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PREFAZIONE 



( Fatti, fatti, fatti ! Ciò, che importa anzi tutto, ciò che primamente 
necessita sono i falli. A questi fanciulli ed a queste fanciulle voi non 
dovete insegnare che fatti. Solo di fatti dee comporsi la vita. Non 
pianiate altra cosa, e srailicate ogni altra cosa. Voi non potete formare 
le menti di animali rafrionevoli che sopra i fatti : ogni qual fosse 
altra cosa sarebbe loro, non che profittcvol, dannosa. Con questo 
principio io educo i miei propri! figli, e con questo principio voglio 
siano educati questi fanciulli e queste fanciulle. .Utenetevi ai fatti, 
signor maestro. > 

Con queste parole esordisce uno dei più ingegnosi e commoventi 
romanzi di Carlo Dickens, parole, ch'egli mette in boc(;a ad un fa- 
coltoso borghese, il quale s'introduce nella scuola, ove vengono 
educati i figli de' suoi operai , a fine di far sentire schietto ed 
energico al maestro ed agli scolari il suo linguaggio di [)ositivista 
educatore. Dal tenore tli qtieslo linguaggio, dall'indole di questa 
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sroiia KÌ:'i s'iniravftdr il fondello (loniiniiiile (Uìll'opora, riiilendiiiionlu 
liliale (loiraiiloro. 

Il mtii:in/o, cui aiTcnniaiuo, vedova la luce a Londra noi \H^ìi 
con in froiilc il lilnlo : Duri fmipi prr iiucsti tempi. Kd i l('in|ii 
v(>lj^(!vano davvero difllcili c duri. F.a vecchia arislocra/.ia iiifrlesc 
veniva messa in voci; di inolia al r»ìgjfiincnlo della cosa pubblica, 
ed insor<;eva a coni|UÌs(anie il [loslo la ricca iior^licsìa tulla inlcnta 
a lavorar la niaUn'ia, a iiiercanlo'rj^iaro la vita. Kihicata alla scuola 
di un [losilivisnio ««{roista <• freddamente calcolatore, la {«iovenlù 
doveva uscirne trasformata in una macchina vivent<', morta ad ogni 
elevatezza di pensare, ad o^iii {generosità ili siMitiie, ad o'^uì credenza 
ideale, ed ammaestrata soltnnlo al nlnne}r[^^o della sipiadra, della 
bilancia e della tavola ,dì molliplicazione per misurare, pesare, cal- 
colare ogfni atomo deirnuiana natura c rilevarne esatto il valsente. 
Ilijfcnc'rare la società inglese da tale positivismo corrompitore era 
nlfìcio di patria carità imposto ad o^mi onesto e polente cilladiiu), 
ad ogni coscienzioso e grande scrittore ; ed a (pieslo nobilissimo 
scopo sociale intendeva ('arlo Dickens pubblicando il suo romanzo 
e dedicandolo al suo illusile connazionale T. (larlyle, i-lie colla potenza 
de" suoi scritti richiamava gli animi dall'adorazione del vitello d'oro 
al eulto d(d giusto, dell'onesto e del divino. Quando l'autore faceva 
di pubblica ragione il suo romanzo, il positivismo in Inghilterra « 
era un fatto della vita pratica, e non ancora una nuova teoria 
scienlilica ; era il libro d'oro della ricca borghesia, che andava 
trasformando a sua immagine le moltitudini, non il vangelo di una 
nuova scuola filosofica. Sette buoni lustri sono trascorsi da (piell'anno 
in qua; e durante quest'ultimo trentennio i|uel fatto sociale passava 
dal campo dell'azione in quello della speculazione, dovo una schiera 
di ardili e vigorosi pensatori lo elevarono alla dignità di [irincipio 
scienlilico, e scrutandolo e l ipensandolo in lutti i sensi ingegnaronsi 
di trasformarlo nel sistema universale di lutto l'umano sapere, 
(biesta nuova scuola positivistica oggidì la vediamo anche noi, che 
pretende di rappresentare essa sola la scienza, e prosegue senza 



jios;» c sonzii ritegno nel suo audace tontalivo di (.■on(|nistaro luU<» 
le disrijìlino ed assojj^ri'lUirle al suo dominio. 

Alleile la scienza o. l'arie dell'educare sta ora combattendo eonlK) 
la sua avversaria in difesa ilella propria indipemlenza; ed in mezzo 
alla lotta, elio <li presente si dibatti! tra la peda<j^o^'ia ed il positi- 
vismo, reputo prc^Jrio dell'opera il ricordare alle menti studiose c 
sejrnaiamente giovanili un libro, dove l'educazione positivistica vien 
•;;iudicata quale si mostra nella sua realtà dolorosa. Il liickens scriveva, 
y:\ì vero, quel suo volume nel I8r)i; oppur si direbbe, in lefrfjen- 
dolo, die effli lo andasse dettando ai giorni nostri colla preveggente 
intuizione del positivismo pedagogico contemporaneo, e sotto la 
l'orma drammatica del romanzo porse del sistema educativo positi- 
vistico una critica tanto stringente, vigorosa e trionfale, (pianto lo 
possa essere una critica fatta a punta di sillogismi, a filo di stringali 
ed aslralti ragionamenti. Poiché l.-i logica ù una fata inesorabile, 
die con ferrea mano rivela'alla luce del giorno' nel campo della 
vita sociale quo' germi, die covavano latenti nei visceri di una dot- 
trina, essendo manifesto, die il conoscere è ordinalo airo])orarc, ed 
il valore intrinseco di una teoria speculativa si estima e si misura 
dalle conseguenze etretiive, a cui riesce, o prospere o fatali all'umano 
consorzio. Il principio informatore dell'educazione positivistica è il 
concetto dominante del lavoro, di cui discorriamo ; c questo concetto 
l'autore ce lo presenta incarnato c vivente nella persona di un ricco 
borghese, e lo ])eisegiic passo passo in tutto il suo fatale andaip, 
R colla potenza formidabile del suo umorismo lo incalza sempre 
finché precipiti» nell'abisso, in fondo al quale gli si porge a con- 
tem])lare l'opera delle sue mani, la natura umana orribilmente 
deformata e niente più che un freddo e mutilato cadavere. 

Tommaso Oradgrind è il protagonista da cui muove ed intorno 
a cui va svolgendosi tinta l'azione del romanzo. Possessore di un 
vasto opificio, che nella sua stessa struttura da lui ideata mostra 
rimproirta di una mente calcolatrice, egli vi esercita un dominio 
veramente j)05Ìtivo sopra lunghe schiere di operai che consumano 



lo spìi'ito a prorarcìaio il |inn qiiotiilinno ni coi'|in. (ionio tiiUo 
piniìco fino al iiiìilollo, va(:lie^'(rìa un iiion<lo ìnipratìcliìto nella sola 
sa|M(Mi/.a de' l'atti, f> fonda dol proprio una scuola, dovr: von^^ano 
in tale sapienza orosciuti od auiuiacstrnli i lìfrli de' suoi oporai, 
dentro vi insedia un maestro fatto secondo il suo cuore, uno dei 
tanti nuovi maestri lutti iogiiiali sidlo stosso stampo e l impin/ati lino 
a ^'ola di jrramuiatica e di linguistica, di fìsica c, di storia nalm-ale, 
di meccanica e di idraulica, di matematica n di ajjrimcnsiu'a, di 
liio^fralìa e di }roojj:ra(ia. Noi le aliliiamo sentite le parole da liu 
pronunciale a mo' di piolusione davanti al maestro ed ajj:li allumi, 
iiiMugurandn la scuola posta sotto i suoi aiispìcii : l'intonatma è 
data : <rli scolari stanno li pi'onti ad imparare la solfa c tutti se-j 
•^niali con numeri come allrellanti involli da mn<ra/7.eno : rimane/ 
che in ipie' piccoli vasi inuaiii il maestro versi dei fatti tanto da] 
ricmjiìrli lino all'orlo. K rpiì il nostro Tommaso (lrad}rrind improv- 
visa efjli stesso con im altro sinnore presente alla scena una lezione 
|)reparatoria, che il maestro dovrà assumci'C come irleale tipico 
deirinscffiiamcnto scolastico. 

— Fanciulla dai nmuero venti, mi avete detto che vostro padre 
è un maniscalco, un domator di cavalli. Ilalemi la delinixioiie del 
cavallo. La fanciulla si rimane confusa ed ammutolita. — Oh non 
possedete alcun fatto relativo al più volgare degli animali !... La de- 
fmizifuie vien data in lun^-o ed in larjjo da un alimno. — ICcco 
mi cavallo. (Ira, fanciulle e niovinelli, rispondetemi : coprireste la 
vostra camera con una carta rappresentante cavalli? La scolaresca 
tentenna. — .\vele mai visir» de' cavalli jjassejrjìiare sui unni d'un 
appartamento, nella realtà, in l'alto? .No, mai. ilunrpie non dovete 
veder nulla di ciò, che non vedete in realtà, neanco istoriato sulla 
carta : i|ueslo è liuon g:usto ; anzi è im principio imovo, ima sco|terta, 
e jrrande scoperta, 

— Fanciulla dal numero venti, un'altra dimamla. Poniamo elio 
ahiiiate a tappezzare un pavimento. Sce^rlieresle voi un drappo edi- 
{iiato di liori ? Si, risponde la fanciulla, perchè i fiori io li amo 



liinlo. — Imì ò pfr ciò, cìu'. li prtri'fslfì sotto lo tiivolf c h; sodii',, 
e vi coiiipiafcrosto nel vedere la jjente dalle ^.nossc scar|>e a -si-lfiac- 
riarli col plodi? — Ciò non lì danncggicrà jmnlo ; non si scliiaf- 
ceranno, o sifriiorc, non si sciuperanno. Sarani.o pur sempre 
rinimn;,Mne di (pialclie cosa di hello c di aggradevole, c potrò 
iiiiniaginariiii... — ;\o, non dovete mai innnaginarc, gri<lò (pii 
il liaccalare giunto al punto da lui desiderato. Itando alla parola 
ìMnmginasìOite ora e sein|)re. Voi non caiiiuiinate nuca sui liori 
reali e di fatto ; diin(pic non bisogna permettersi di schiacciarli 
i;o' piedi su di un tajtpeto. Voi non vedete mica né uccelli, né far- 
lalle di climi lontani svola/xnre sulla vostra porcellana : dimque 
male adopra chi li dipinga su (pialche vaso di porcellana. Non 
troverete mai un cavallo, che passeggi dall'alto al basso di ini muro. 
Dimque non dovete rap[)resentare cavalli sui unni. Katti, sempre 
fatti : non più inuuagini. non più sentimenti, nè alFetti. Qui sta lo 
spirito dell'insegnamento veramente pi-alico e positivo (lavvT'ro, tal- 
mente positivo, che mi vien da sclamare: (III! gli spiriti balzani 
ed insipidi che erano (lorneille e llacine, i (piali rappresentarono 
sulle scene i loro V.voi a favellare in versi francesi, mentre noi fatto, 
nella realtà Medea. Oinna, l'ompeo, .\ndromaca, Hrilannico, Kedra 
non hanno mai nè parlato nell'idioma francese, nè verseggiato, n<> 
tanto meno pronunciati (pie' discorsi, che sono loro messi in boccai 
l'uà scuola, dove sull'eculeo dei fatti vengono torturate le anime 
de.' poveri fanciulli con tale martirio, che ricorda proprio la slnujc 
(Irgli innocenti, ecco la scuola inspirala da Tommaso Ciradgrind. Ma 
questo martirio ci si mostra sotto il suo più desolante aspetto, se 
dalla scuola passiamo alta famiglia, dove egli, padre emìnentiMiienle 
pratico, fa sulle p(;rsone dei ])roprii figli, come su corpi vili, le 
prove estreme ilei, suo |)ositivismo educatore. Sipiadre e bilaiicie, 
macelline sperimentali, strumenti meccanici ed apparecchi tecnologici, 
nia[ipamondi, prospetti statistici, una t'ivola nuda per tracciarvi 
numeri e ligure, jiiccoli gabinetti di conchigliologia, metallurgia e 
mineralogia, è (piuslo l'ambiente, in cui vengono cresciute (|uelle 
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tnnore intenti, questi i fallori ilolla loro tMliirazionc. giorno, 
ogni ora il paiamo l'fiucatoro si ad'atioa a storparo un fiore d'af- 
fello, din spumi in cuore all« suo creature, a coiuprimorp (|ualclio 
slancio d'imniaginazionR. a sofTocarc qualclio asiìirazionir ad un ideale 
iiii},Hioro di questa povera reailj'i, a dislrugpTe quel mondo inte- 
riore dell'anima, dove si riflette binilo di luce celeste l'universo sen- 
siliile esteriore. 

.Ma che? Qucsl'uonro, che vuole bandita per sempre Un anco la 
parola huniar/iiìasione, cade ben tosto vittima della sua stessa fan- 
tasia. Kyli s'imnia<,rina di essere riuscito a spegnere ne' suoi nati la 
coscienza di qiirlio sjdrilo, clic vivo in noi iniieslruttihile, che tiene 
rocchio rivolto alle regioni deiriniiniio, che domina i fatti « li il- 
lumina della sua luce. Illusione! .Mentre egli si tiene sicuro di avere 
trascinale quelle animo semplici ed ingenue entro la buia caverna 
della materia, viene un punto, in cui esse, insolTerenli del patito 
oltraggio, si attentano di uscirne a rivedere l'alma luce del ginrno, a 
respirare l'aria libera della vita. I n bel giorno volle il caso, che 
egli passasse presso un circo ijìpico attendato poco lungi dalla sua 
dimora : coli"! gli venne veduta un'accozzaglia di fanciulli che attra- 
verso lo sleccalo di quella baracca tentavano d'intravedere le vietate 
meraviglie di quello spettacolo ; e mentre tra sè e sò impreca ai 
fannulloni vagabondi dì quc' saltimbanclii, che distolgono la gioventù 
dalla sua scuola modello, chi vede mai ? « La figlia sua, la metal- 
lurgica Luigia, che guarda con tanto d'occhi per una fessura at- 
traverso le tavole; il suo lìglio, il matematico Tom, per terra, onde 
contemplare dal di sotto nuH'allro che i piedini della graziosa ese- 
cutrice (ìc'Jion tirolrsL » .\ummtoli per la sorpresa. I suoi figli, i 
figli dell'esatta maleiiiatica e dell'industre meccanica, buttatisi pel 
sentiero {ielPozio e della follia ! Queiravvenimenlo fu per luì il primo 
scoglio, in cui andò a romperi; il suo sislema educativo, fu una 
prima rivelazione per quelle due anime giovanili, che inaridite dalla 
noia e dallo scontento trovavano in <piel dilettevole spiitlacolo un 
po' di alimento alla loro all'amata immaginazione ed un lalqitalc ri- 
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svoglio al sontimonto della Al padre, cìic rimprovora Liiinifl 
della sua scappala — Kro adalicata (essa rispose) ; è tanlo" tonipo,' 
che sono allaliraia. — AlValieala? K dì i*lic (domandò il padrtMin^- 
ravijfliato) ? — Non Ir) so ; di Uitlo, credo. — Oiielli' parole rive- 
lavano il profondo imilainenlo, che andava operatidosi nell'ainmo 
della sedicenne ram-ìulla, e l'orcliiala furtiva. siTulalrire, che diresse 
al padre, preannunziava il irislo avvenire, che la nllendova. 

Amico positivo di Tommaso Gradjrrind era un cerio (Viosia Hoiin- 
dcrby, ricco hancliiere, mercante, industriale anoh'c^'li. Costui va 
ad ojrni pie' sospinto ricordando con umiltà vanitosa i cenci dei 
suoi nal:di e della sua fanciullcz/a per ostentare in più bella mo- 
stra la sua pr(!s<.'nie o|)ulen/a. Dai più abbietti iiieslirri di vaga- 
bornio, di spa/xaturaio, di ])orliuaio, di fattorino, e^'ll sejipe tirarsi 
da sé su su per la scala sociale tino a conrpiìstare nel mondo delle 
ricche borp:hesie tm elevatissimo posto, .\pparve tiglio delle sue o- 
pcri' (e di sillatti fi^li delle loro opere se ne conta più d'uno o<ì- 
'/ìiW anche fra noi Italiani). Tommaso (irad^^rind ('/ììì s'intendo da sè) 
si senti potentemenl(^ attratto da (juciranima metallica come la sua, 
e concepi il disejjno di <iare la sua propria (ì},dia appena ventenne in 
mo<>:lìe a lui, che ^ià toccava la cinquantina. Ma (^ome superare To- 
stacolo che sor{,M* trravissimo da tanta disujruajrlianza di età? .\r»n v'»*; 
ombra di ostacolo per lui, che sotto ai maneggi della pratica vede in 
sifTatlo \H'fi07Ào non un libero slancio del cuore, ma una questione 
positiva di fallo. WYOmnia cincit umor ; d nos cedaimis amori del 
mantovano poeta, egli contrappone l'onnipotenza del positivismo, ed 
il ])rohlcn)a gli si presenta alla mente così formolalo : l'opulenza 
di (ìiosìa llounderby è un fatto ; l'educazione stpusitainente positiva 
di Luigia è un secondo fatto ; colla virtù di (juesti due falli, con- 
vertire in mi terzo fatto l'idea del matrimonio. Il pi'oblema è pro- 
posto ; la vittima designata a risolverlo è presente. 

(^■radgrìnd annunzia alla figlia, che (ìiosia Itounderhy le oifre la 
mano di s|)0.so e le domanda la sua. La risposta ognun già l'indovina 
da sè. A strapparle un si tion occorre si usi violenza alla volontà 



di loi i^fp.ai'a di avere una volonu'i sua propria. Prima di risolversi 
ad affidare la sua persona in braccio altrui la povera faiieìjdla 
Miorniora, è vero, la parola amore, ma questa parola le muore to- 
sto sul labliro, peroliò spuntata da un cuore assideralo dal (,a'lo 
dello scettifisnio, chiuso ad ogni santo e gentile affetto. — Pap.'i, 
(disse Luifjria), credete clic io auii lìonnderhy? — Veramente, fan- 
ciulla mia (rispose) io... veramente io... non posso ri.siiondere a 
(juesta dimanda. — Papà (prosejfui Luijjia colla stessa intonazione 
di voce) mi chiedete di amare Boimderliy? — So, mia cara, io 
nulla ti domando. — Papà (ripete ella ancora), i'.ounderhy mi do- 
ninnda di amarlo? — Vcianicnte, mia cara, è dilTicilc risjmndcre a 
questa domanda ^ forse l'espressione di cui vi sii;tc servilo non é 
la più propria. — Glie parola mi consijjliaie adunque di adoperare? 
— Luif^-ia (soggiimse il padre), la domanda che dovete dirigervi, è 
questa : Hounderhy domanda di sposarmi ? si, lo domanda : ed io 
devo sposarlo ? — A questo punto decisivo, solenne l'infelice fan- 
ciulla esce in questa desolante rilìessione : La mia vita è breve 
assai; sino a che durava avrei voluto fare (piel po' di bene che mi 
era dato di fare : non importa ! Oi"^slo non importa ! pronunciato 
con la più fredda c disperata rassegnazione rivela il sacrifizio della 
vittima, che pressente l'orrore del suo avvenire, il sì è pronuncialo. 
Ouel si non è certiimente uno di quei sacri responsi del cuore, 
con cui <lue giovani vite mosse da celeste richiamo si stringono 
in indissolubile connidiio e fermano i loro destini. Non importa, 
ripeterò qui alla mia volta : Quel si è un fatto, e solo di fatti deve 
comporsi la vita ! Luigia acconsente, perchè piace a flounderby di 
sposarla cosi ! 

I due coniugi se ne vivono insieme per un po' di tempo mecca- 
nicament(A tranquilli, quand'ecco un deplorabile avvenimento soprag- 
giunge imi)rovviso a turbare la pace sepolcrale della loro casa. 
L'educazione positivistica era riuscita a far tacere la santa voce 
del cuore nel solennissimo degli alti della vita ; ma il cuore è tal 
forza che più di ogni altra della natura scoppia irresistibile quanto 



più liiiif^amcnte e violentemente repressa. Un tal Giaponm ilarilinuJ'.p. 
giovane stanco ed annoiato di tutto, viene raccomandato a ■ Giosia 
lìoimderby, banchiere ed industriale, presse al rpiale spera di scaT;-- 
dare il tedio rlic lo eonsiima. Anima vi/iata lino al midollo, im- 
morale sino al cinismo, cotestui s'inva},'hisre delle bellezze di Luigia, 
te aceende in petto la fiamma d'amore insino allora compressa 
dalla gelida e snaturata l'diicazione, e sfruttando l'ingenuità di lei, 
la tristizia del fratello, la dabbenaggine del marito, giunge fino a 
strap|)arlc, nell'assen'/a di costui, la promessa di un colloquio not- 
turno alla campagna. 

Ma la natura veglia sulle agitazioni di quel povero cuore, o vi 
suscit;» la coscienza dell'abisso, in cui sta per piombare. Luigia fal- 
lisce al convegno, esce di casa eil in mezzo all'imperversare di un 
uragano, che la sbalestra, si rifugge al paterno ostello. Palltila, sca- 
pigliata, sconvolta — « Padre, esclama, maledetta sia l'ora, in cui 
mi avete data la vita. Vi ricordale dell'ultimo nostro colloquio in 
questa camera? Se aveste saputo, l'ultima volta che ci siamo tro- 
vati (pii insieme, che io chiudeva nell'intimo del cuore sentimenti, 
affetti, facoltà superiori a tutti i calcoli umani, debolezze capaci di 
svilupparsi malgrado tutte le previsioni della vostra aritmetica, un 
avreste voi dato un marito, che non ho amato mai e che oggidì 
so di detestare ? Mi avreste condannata all'educazione fredda ed ap- 
passita, che mi ha indmita e guastata, mi avreste nascosto la parte 
spirituale della mia esistenza, la primavera e l'estate della vita ? » 
— Oh, no, no, Luigia ! — « Tuttavia, essa riprese, se mi aveste 
solamente abbandonala a me stessa, se fossi stata obbligala a cercare 
In mia strada a tastoni, esercitando liberamente la mia inuiiagina- 
stionn, oh come sarei più felice, più innocente, più donna di quel 
che sono ! Ed ora ascoltate quel che voglio dirvi. — .Attratta da 
un ardente desiderio verso una regione supcriore, dove nulla può 
l'inflessibilità delle cifre, delle regole, delle definizioni, crebbi lottando 
ad ogni pilsso del cammino, schiacciando il mio buon angelo per 
farne un demonio ; e ilalla vostra scuola questo solo ho imparalo, 
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elio- solfi oonfni io tli niiesta misera csislfiiza è il ponsioro (lolla snl- 
locila morie, f rlio la vita non olTn^ proprio nulla, t-lie valga la 
|)i>na o la noia <lì una lolla. K tpiesla lolla riarse in me pio lor- 
mentosa. dacirliè mi vidi irrevocahilmcnle maritata con mio sposo, 
elio da voi propostomi sapevate, c sei sajteva egli stesso, non avrei 
potuto amare giannnai. Mentre il mio euore si <lìl)atlova contro i 
vincoli coniugali, il caso gettò sul mio cammino un uomo di mondo, 
compilo, elegante, leggiero, ma tu)n peggiore di me, il quale giunse 
a conquistare la mia conriden/a ». 

A tali |)arole il viso del jiadrc si copri di un mortale pallore — 
B Non temete, o padre: non ho disonoralo il vostro nome. Sianone, 
assente mio marito, egli fu da me, presentandosi come amante. In 
questo stesso momento mi aspetta, poiché altro mezzo non mi soc- 
corse per foi'zarlo ad allontanarsi. Se io debba arrossire di me me- 
desima, noi saprei. OiK'sto solo io so, clie la vostra iilosolia e lo 
vostre lezioni non mi salveranno. .\l tristissimo passo mi avete ri- 
dotta voi ; scampatemi voi dunque con altro mezzo n E qui alla 
infelice vengono meno le forze. Il padre si fa a sorreggerla. — « lo 
morrò, essa grida, se voi mi trattenete. Lasciatemi cadere a terra » . 
— K lo sgraziato padre vide giacente a' proprii piedi la liglia sua, 
e con essa precipitare l'orgoglio del suo cuore e<l il trionfo del 
suo sistema. 

Luigia cosi giacque vittima infelice di una snaturata educazione ; 
però la natura parlò al suo cuore e giunse in tempo a salvarla dal 
disonore e dalla colpa ; ma il suo fratello Touuuaso precipitò giù 
giù sino in fondo dell'abisso, trascinatovi dalla prepotente forza del 
sistema educativo del padre. Le vicende della vita di lui s'intrecciano 
con la storia di un povero ed onesto operaio, Stefano HIackpool, 
tesserandolo nelle fabbriche dì lìounderby. Questo laborioso artigiano 
ha per moglie mia trista megera, che gli contrista la vita, ed ama 
di schietto e puro amore una sua compagna tessilora, llachele, gio- 
vane costumata, raccolta, gentile, che lo conforta nelle sue ambascie, 
])ronUi a dare a lui, se fosse libero, la mano di sposa. Impo- 
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tiMilc a sopporlaro più a liinfro il lormonlo della moplio rioiiosa^ 
infin^ranla, iil)lii'iitr:ona IVadicia, Stefano va dal pailione a oonsiilUirlo 
intorno al comò sciogliersi dai vincolo di infernal convivenza, che 4o 
incatena a (|uclla diavolessa, c dopo nn doloroso colloquio apprende 
clic vi ò una Icfrpe |>erniissiva del divorzio, ma che jili oucorreroh- 
hero un due mila lire sterline di s|»esa. Stefano impallidisce dicen- 
dola non una legge, ma mi insulto alla povera {tenie. In queste 
parole il padrone vede un oltraggio alle istituzioni dtd proprio |»aese, 
e sdegnato inlima al povero operaio lo sfratto dalla sua fahhrira. 

In questo mentre Tommaso, Ciglio di (ìradgrind, impiegato nella 
hanca di lìounderhy, uomo tristo se altri mai, de|)reda la cassa, e 
facendo suo prò del licenziamento di Stefano lo invita a recarsi 
sull'imbrunire alla hanca sotto lo specioso pretesto di adoperarsi a 
farlo riammettere nella fabbrica <ii Hounderby, ma coll'infernale in- 
tendimento di riversare addosso a lui la col|»a del furto. Il ribaldo 
fallisce al convegno, e Stefano dopo di averlo lungamente ed inutil- 
mente aspettato, se ne parte deluso e va ricercando lavoro in altre 
lontano fabbriche del distretto, ma intanto, visto dalla gente a zon- 
zare per |)iù ore intorno alla bancjt, vien sospettato reo del furto 
e si fanno indagini per arrestarlo. Invano la generosa llachelc sorge 
mallevadrice della sua innocenza e gli scrive invitandolo a giiislifì- 
carsi. Deserta di notizie, muove in cerca di lui, ed errando per le 
vicine campagni!, tro-a il uìeschinello in fondo ad un pozzo, dove 
era precipitalo correndo sbadatamente nel venire a teslinioniare 
della sua innocenza. Inorridita, grida al soccorso, ed alcuni conta- 
dini calatisi giù con una (une, traggono fuori queirinfelice esanime 
e sformalo delia persona. — Hachelc ! schunò sorridendo, coll'occhio 
rivolto al cielo stellato. — Sollri mollo, Stefano, mio caro? — Ilo 

solferlo, ma ora non più Se i mici camerati, i miei fratelli mi 

avessero compreso, non avrei avuto bisogno di ritornare. Se lìoun- 
derhy mi avesse meglio conosciuto... non avrebbe sospettato di me. 
Ma guarda là in alto, Rachele! Vedi! Kcco la stella del Signore, 
che brilla sopra di me. — Poscia rivolgendosi al padre del suo as- 
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sassino, firadgrind: Signorf, fili disse, voi mi sfiolno.nno, nyliniendo 
dal pulihlico di'.onoi'f il nomo mio. Comi' possiate farlo, iiilorro},'a- 
ipiio vostro lip,dio e vel dirà, lo l'ho visto, il vostro Tommaso, e 
i;li ho parlato una certa sera, lo non accuso nessuno ; muoio senza 
rancore. — K spirava, credendo nel Itedentore deirumanilà. il mal- 
fattore è scoperto : Tommaso Ui^'^e, in America, proieilo dal patire 
e dalla sorella, che si sono adoprati per nascondere la sua i};nominÌa. 

lo ho delineato in iscorcio ne* suoi tratti più salienti l'idea do- 
minante, cIk! trovasi svolta in l'orma di azione nell'opera di darlo 
Dic-kens. Korse tahmo si farà ad ohhintuiro, che il lavoro dell'illu- 
slrn ssriltori» ù d:ivvero niente più che un romanzo, cui non ri- 
sponde la realtà ; che l'ahisso, a cui mette il sistema educativo da 
lui condannato, non esìste altrove rhc nella sua imma}i:inativa, o 
che di (piesto sistema ngli si è fopf^ato un concetto eschisivo e 
tutto suo proprio, il (pialo non è quello del positivismo pedago^rico 
contemporaneo, lo non sono punto alieno «lallo ammettere, che nel 
l'atto l'educazione propugnata dai seguaci di (picsto sistema non 
sempre riesce ai deplorahili risultati con t^mta potenza di stile l'i- 
ttatti dal romanziere inglese; ma perchè mai? Perchè nell'ordine 
della vita pratica la sapienza comune, il sentimento della dignità 
personale, il concotto indfstruttihile del dovere, lo credenze morali 
e religiose dell'umanità vengono a temperare e rattenere, anche a 
dispetto della logirra, le tristi conseguenze di una teorica. .Ma in 
nome della logica io domando : l'educazione positivìstica ahban- 
donata alla sola sua forza interiore non porta forse la mina e lo 
sfacelo della vita domestica e sociale? lo non esito pimto ad alTer- 
marlo. K veramente il massimo pronun<-iato dei moderni positivisti 
(^ questo : nienl'allro esìste che fatti colle loro leggi ; e tale per 
appunto è il positivismo educatore, contro cui il nostro autore ri- 
volse i colpi della sua critica. Vero è, <"he ì positivisti, oltre i fatti 
del mondo fisico e matematico, ammettono fenomeni ilell'ordine in- 
tellettivo, estetico e morale ; ma stando ai ju ìucipii della loro dot- 
trina anche questi fatti da loro decorati del titolo di fenomeni ])si- 



13 

cilici sono niente più clic brilhinii e laliie Ibsforpscenzp, i-ho spiin^' 
inno (lai i^nssi l'ondi della niatcrin e quivi riiornnno a bpe^Miersi. 

ICppoi se, tome senlenziano i positivisti, tutto ipiarito esiste è fe- 
nomeno e non si danno in realtà veri esseri ed efrellive sostanze, 
anclie l'io di oiasenno di noi non sarà una sostanza, clic permane 
e conserva la eoseieii/a dei suo individuo essere c del suo proprio ope- 
rare, liensi un fenomeno ciie passa, od un complesso di fenomeni, 
che si succedono e die non apparlenjrono a nessuno. K se l'io u- 
mano non è l'autore di alti suoi, il soggetto sostanziale di feno- 
meni particolari, se esso non possiede una natura sua, un'origine, 
una di'stinazione sua die non è quella deirorganismo corporeo, ma 
un'ombra del corpo, la quale si muove e dura come e findiò dura 
il (Mrpo, in nome della logica io domando : dove è più quell'edu- 
cazione elevala, eletta, rispondente alla dignità umana, <pieireduca- 
zione i»ropria dello spirito, la quale si fonda sulla santità del do- 
vere e presuppone in noi il sentimento deirinlinito, la coscienza 
d(;irimmortalità della vita, il libero dominio di noi medesimi e la 
responsabilità dei proprii atti ? Negli inlimi recessi dciraniina, dove 
non penetra coltello di anatomico, dove non giunge lente microsco- 
pici! (li tisiologo e naturalista, si nascondono secreti die accennano 
airinlinito, si destano aspirazioni, die vengono dall'alto e nell'alto 
ritornano. s(^c.reti, quelle aspirazioni il positivista riguarda quali 
vani fantasmi, e lo spirito umano quale un fantasma inoltiformo 
errante fuori del mondo della realtà. I)uri tempi per questi tempi ! 

■ 

l/ideale educativo deve riverberare dall'ideale dell'umanità come 
raggio da sole, non dalla morta palude de' fatti, disgiiinli dallo 
spirito intcriore, che li genera e li sublima. (lonosci per bene le 
st(!sso, ed educherai a dovere te stesso. Ma rpiesta verace e genuina 
conoscenza dell'esser nostro donde la attingeremo noi ? L'uomo non 
cerchi se medesimo fuori di sè nel lijondo (isteriore della natura : 
cpiivi egli non troverà il vero suo essere : egli ò dappiù dell'universo 
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rorpoi'QO, peirliò cjjli ò persona, e non cosaj o l;i niitiii\i nsi<':a mila 
<pi:mUi, senza la laonic, i-lie la muove c la governa, 6 un mistero 
a se moiicsima. L'uomo non eerclii neanco ludo so stesso in cpiclla 
ripetuta vicenda di fenomeni psieologici e lisiologici, di cui si va 
intessendo la tratiia della vita : (|uìvi, in questa serie successiva 
di sentimenti, di pensieri, di impressioni, che si insepuono c scom- 
paiono Tun dopo l'altro, ì"^Vì non trova l'imiiii sostanziale c perma- 
nente di se medesimo. Discenda più addentro fino agli ultimi penetrali 
della coscienza, e cpiivi ravviserà la verace immagine del proprio 
essiM-e. {'.hi profonda lo sguardo dentro se stesso, ò fatto capace di 
cnntciii|)lin-e l'umanità nella sua inlima essenza e nel sim sid)limo 
ideale. « Kgli è hen a <lolere, che gli sguardi de" molti non sappiano 
st^urearsi dai fatti sensibili e dai f(>nomeni delln natura esteriore per 
posarsi sull'interno mondo dell'anima e ravvisare (piel, che vi si 
compie. K a dolere, che s'immaginino di riconoscere quest'anima 
e le sue manifestazioni attraverso la scatenata miscela dei fatti par- 
ticolari. Gli nomini impauriscono a mirare dentro il loro spirito, e 
molti tremano come schiavi, alloraquando si fanno ad allrontarc le 
(picstioni : Che ahbiamo noi fatto? Quali siani divenuti? Che cosa 
siamo noi ? Avviluppati nei vincoli del mondo e della società circo- 
scrivono a disegno la loro veduta alle cose fuggevoli e sensibili e 
della loro vera natura altro non veggono che un'ombra indistinta, 
un fantasmagorico rillesso » (1). 

Ognimo adunque porlit con si\ la i^oscienza dell'intiera umanità, 
e la scienza antropologica non è che una traduzione riflessa e ra- 
gionata della coscienza spontanea del genere umano. La coscienza 
interiore è l'uomo stesso, che conosce ed alferma se medesimo ed 
intuisce la propria natura; è l'anima, che rai'cogliendosi sopra di 
sè si interroga, si contempla e rivela sè a se stessa ; e da (piesti 
intimi penetrali del nostro spirito, da questo interiore colloquio d(!lla 
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mente dchbc spuntnro ([iiciridoal*; doiruiiianità, di cui la. scicri/a ' 
atiti'0|H>lo^'ira ha per iinicio rivelare le più arcane bellezze. Or bene 
in (pieslo intcriore raceojrliniento, clic addiinandasi cosrienza, rtoi 
veniaiii falli consapevoli, che nella più iniiina e recondita parie di 
noi diinora un |)rincipio di vita, il (piale si rivela in una niollìiilicilA 
di alleili, di iniendimenli e di voleri, una forza sempre operosa, elio 
mai non si consiiina, nè esaurisce la sua virtù nella serie indelinitn 
de' suoi fenomeni, una enerj,'ia vivente, die resiste alla distruzione, 
e cui iiiiio l'universo corporeo colle sue innumerevoli forze non 
varrebbe a suscitare, nè ad annientare {giammai. In rpiesl'inlimo 
principio ([uale si rivela alla coscienza fornito della triplice virtù di 
semi re, di intendere c di volere, si sostanzia e si raecofflie il nostro 
essere tutto «pianto: in esso risiede l'essenza costituiva deiruiiianiià, 
rindividiialìtà personale dell'io nostro. Fisso vive una vita tutta sua 
propria e distinta, non jierò isolata ed or melicamente chiusa in sè 
stessa e «piasi campala nel vuoto, liscendo dalla sua solitudine .S(<nza 
mai cessare di esser lui, l'io umano partecipa alla viia universale 
c ritorna [liù rinvigorito alla coscienza di se. Dotalo della fncolu\ 
alFetliva egli sente ii mondo dc},'li altri spirili umani, con cui ha 
comuni le aspirazioni, sente il poiere della natura tisica, clic lo 
avviluppa da o^mi lato, sente la presenza di Dio in dillo l'universo, 
ed in questo imiversnl sentimento il suo aifetto diventa più intenso 
e più profonilo, si dilata e si compie. Fornito d'intelli<(enza, non 
solo si conosce e si afferma siccome una realti'i individua, distìnta 
da Oi^iii altra e sussistente in sè, ma vol^rendo lo sguardo della 
mente sulla iiniversalili» degli esseri li raccoglie in classi supreme, 
ne divisa le speciliche distintive essenze, riconosce al di sotto di sè 
la materia, all'intorno di sè gli spirili umani, al di sopra di sè lo 
s|)irilo divino, e cosi in «piesto immenso sistema degli esseri ravvisa 
un ordine universale, che lutti li armonizza, ed in (piest'ordinc una 
legge su[)rerna, che modera tutte le attività Unite e perfettibili, ed 
in quest'ordine ed in «piesta legge la voce imperiosa di Dio, che 
alle creature umane comanda la perfezione come un dovere, largisce 
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e tutela il lilìcro sviluppo dcUfi loro potenze in ordino al Vero, al 
Hollrt, Ili Buono, siccome un diritto. Infine in virtù della sua attività 
volontaria e libera ejrli lavora a tradurre in atto gli interni eonee- 
piinenti dell'animo esercitando un imperio personale sopra se mede- 
simo, trasformando la natura fisica conforme ai disegni della sua 
mente, pigliando parte al grande, incessante lavorio del mondo sociale, 
ed ora si appropria elementi (jua e li sparsi della vita universale, 
ora comunica alcunché di suo agli altri viventi, ed in rjuesto vicen- 
devole concambio di operosità egli augumenta e reca a compimento 
il proprio essere. Interminabile è lo sviluppo progressivo delle umane 
potenze, perchè immensurabili sono le regioni del Vero, del Dello, 
\ «lei iluono, del Divino, a cui osse stanno rivolte. Kpperò l'uomo devo 
« percorrere il eanunin della vita non già unicamente come un essere 
mortale nel dominio del tempo, ma altresì come un essere immortale 
nel dominio dell'eternità, non soltanto come una creatura terrena, 
ma ben anco come una creatura ilivina » (I). 

L'uomo è persona organica finita, che sente, intende, vuole la 
realtà universa : ecco l'essenza inlima dell'umanità. L'uomo ha la 
coscienza della sua energia personale, ecco la condizione del suo 
perfezionamento. L'uomo, persona finita, aspira a Dio come a per- 
sonalità infinita e vivente del Vero, del Hello, del Buono; ecco l'ideale 
dell'umanità, ideale, che non è esclusivamente morale e giuridico, 
nò meramente scientifico od esteti(!0, né tanto meno puramente fisico 
ed economico, ma tulle (pieste cose insieme. 

Onesti pochi pronunciati, che ho formolati fin qui, sono come a 
dire la sintesi comprensiva, in cui vanno a raccogliersi le lezioni 
di antropologia da me pubblicate col titolo : Sluài antropologici. K 
(la questo ideale deirumanità ritratto dalla scienza antropologica 
io verrò svolgendo l'ideale educativo in questi Studi 2)e(hgogici. 

lo ho fatto parola di una scienza antropologica, che chiarisce e 
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liimcp},n;i ridcalc dell'umaniià, p di una scienza pcdajropiea, clu; 'ri- 
trae l'ideale deireducazionp. Se non che qui una confossion ikJorosa 
mi prorompo di l)Oe('a e mi arresta per poco limfro il mio calu- 
mino. OjTfridi più elle aiira volla la scienza nostra trovasi alle prese 
colla sua suprema irrcconciliabil nemica, la Sofistica ; c diiamo So- 
fìstica opni lavoro della raj^ionc speculativa, la quale rinnegando i 
pronunciali fondamentali della coscienza interiore c le cre<lenze uni- 
versali del {genere umano sconvoljre il sistema armonico degli esseri 
c sacrifica la r<'alià alla vana apparenza. La Sofistica ha cancellato 
dalle menti l'idealo educativo precipitandolo nel caos. Opfridi non si 
sa più che cosa si vo(,dia, nè dove rivolger la mira in fatto di edu- 
cazione : l'ideale, a cui per lo passato si teneva fermo lo sguardo, 
è scomparso : tulio è scompiglio e confusione, ed il gran problema 
rlell'educazione umana ha cessalo di essere uno de' più vitali i)ro- 
hlemi della civiltà. Non è a farne le meraviglie : (piando si ecclissa 
davanti agli animi l'ideale dell'umanità, anche l'ideale educativo si 
oscura e tramonta con esso. 

La Solistica apparisce sotto forme diverse, secondo il diverso in- 
dirizzo, con cui proce<lc. Kwi la Sofistica del criticismo, ed è la 
ragione umana, la quale invasa dalla libidine del disputare muove 
dall'indifTcrenza del pensiero e finisce nello scetticismo, avvolgendo 
nel dubbio universale tutto quanto sussiste o si conosce. (In den- 
sissimo velo nasconde allo sguardo umano la realtà delle cose ed 
impedisce all'uomo la vera e sicura conoscenza rlella sua natura, 
della sua origine, del suo avvenire. Agli occhi delio scettico l'uomo 
non ha coscienza di sè, nè (ronosccnza dell'esser suo ; non possiede, 
nè domina se medesimo : egli è niente più che un caos di senti- 
menli p di pensieri sospinti dal cieco caso, dileguantisi nel vuoto. 

V'ha la Solistica del positivismo fisiologico, che collocando la ma- 
teria al posto dello spirito, la nalm-a al posto di Dio, sentenzia che 
la niente abita nelle libre della carne e con esse si confonde; che 
la forza della volontà dipende dalla vigoria de' muscoli c risiede 
nel midollo delle valide ossa e nel sistema nervoso ; che l'elaterio 

2 
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(lolld spirito piu) vi'iiire oom|>resso c siiscilald roiiio una nioll.'i iiifc- 
i-.-inica, rlio il (lissolviiinMilo drl nostru (M'^anisiiio coipom) sepia 
(ptoll'ora i:ilalr>, in nii il nostro io althaniloiia (pit>slo mondo più* 
isi'oinparirc nel vuoto. 

Kvvi ancora la SolìslitM dol diMi'rniinisino naturalistico e fennintv 
nico, din spo{;lia tulli <ì\'ì nssrri della Imo rnallà sostanzialo ridii- 
condoli a vane e sfuggevoli ap|»arenze, che riduce tutta la viventi; 
natura a meri Icnomeni, i (piali si succedono c si delerminano l'uii 
l'altro in l'orza dì una nccossilà ineluttaliile, intrinseca alle cos(ì 
stesse, tantocliiÌ! la libera allivilà della nostra persona deve cedere 
il campo alla l'atalilà universale, e l'operare dello spirilo vale (pianto 
l'operare della natura e nienti; |iiù. 

Hi Ironte a tutte queste ed altrettali dottrine solistiche, lo quali 
snaturano l'indole ;j:enuiiia di nostra natura, io dimando non <;ià 
se 0 (piai ideale educativo possa ancora sussistere, hensi se abbiavi 
ancora ragione di dar ojiera ad un'educazione umana, naccliè sì ri- 
«^uarda questo nostro spirilo, che ne inforiua ed avviva, (piale un 
povero avventuriero capitalo non si sa donde, ir' come, uè perchè 
in ipi(>slo mondo siihhinaro, ì^niaro del suo inliiiio (>ssere e della 
sua destinazione lìnale, o condannato ad aggirarsi iiieccanicamenti; 
dentro il vortice universale dei l'enomeni, dove ò più la dignità e 
reccellenza del magistero educativo '.' Daei'hi' si disconosce il eeleste 
richiamo ad una vita |)iù siililimo e duratura, c si vuol misurare 
l'ìmmensilà della nostra destinazione alla slregiia delle l'uggevoli 
vicende della vita presente, dove trovtM-emo più (|uel niirsinii corda, 
(jiicllo spirito |»ossenle, the .sorregge c rinfranca educatori; ed a- 
liiimo? A che tanto aflaticarci per crc^scere l'alunno alla coscienza 
ed al dominio dì sò e rassicurarlo su per l'arduo senlier della vita, 
ilaecliò hai fermo neiranimo, che mila questa povera esistenza pre- 
cipiterà, sospinta da forza inelullaliile. nella tremenda notte del 
nulla ? A che rincuorarlo nella lotta parlandogli il linguaggio della 
speranza e dciramoro, se una mano invisibile sospesa sul suo eajto 
sta per lacerale senza più il tessuto de' nostri giorni ora lieti, ora 



sconsolali, som|iro inrorii ? lii una paroli», a clic odiioare ? Dominirti 
dalla tristo idoa di un annicnlann'nto tuiiversalo di'llc ninano poi- 
sone. tanto varrchho porci a st'dcn! in riva a quosta jjran lìuuiana 
dolla vita « lasciart-i pnicipilarc <:on ossa ne' cicchi abissi del nulla. 
Sor) Ik'IIp, sono santo lo {^iuie, clic raliiniio prova alla coiKpiista 
della vorit;^ nella lolla (loj;li sludi ; ma (piando cjrli misiirorà con 
uno sguardo di or(roglio il vaslo campo dolio sue c(/nosconzo, un 
sentiiiicnlo di pciu)so sconforto jrli pioiiihcrà sull'animo considerando 
clic vorrà jjiorno in cui tulle <piesto caro conoscenze pli scompariranno 
davanti alla monto come in;iaiincvoli larvo, c con esso anche il suo 
poiisicio che tanto fulicò n(\\ campo del sapore, si spegnerà fra lo 
tenebre ilei nulla jior non riaccemioisi più mai, sicoliò j)olrà ripe- 
terò (lolla scienza lo parole che lìriito morente aveva rivolto alla 
virtù : 0 scienza, lu non sei altro che un nome vano ! Clio din; poi 
dello oducatoro vuoto di conviiiciiniMili e di principi!, il (piale ia- 
siillaudo alle credenze deiralunno spartre con i|,niol)il cinismo in 
(fucila verdine anima i semi dello scetticismo, da cui {jcimog^lie- 
ranno rcj,'OÌsmo, lo scora{r;;iamenio, la disperazione? 

La lojrica {\ inosorahilo. Datovi in braccio alla solistica, od il santo 
apostolato educativo vi si irasformerà in un ijrnobii mestiere, che 
sfigurando nell'alunno la sua divina impronta lo pasce di lusingiiiere 
illusioni, che lìiiiranno in un disperato disinganno: |)iù lojricamenic 
ancora, l'opera educaliva diventerà un non-senso. Al dilemma adimcpic 
non si sfugge : o bando all'educazione, o ritornare al richiamo della 
coscienza interiore, (die ei addila l'ideale dell'umanità e ncirideale 
deiriimanità l'ideale iMliicaiivo. Pcrsnndiarnoci lutti, quanti siamo c- 
ducatori e alunni, clic la ricchezza o la povertà (lidia vita non si 
misura dal maggiore o minor numero di godimenti materiali, 
dal maggioro o minor numero di punti dì felice contatto del nostro 
essere colla natura (esteriore, bensì dal maggiore o minor numero 
delle viltorie riportale sulle ree voglie e sugli ignobili istinti, dal 
più 0 men valido im|)cro esercitato sopra di noi mercè l'energia 
del carattere, dal maggiore o minor numero delle conquiste fatte 



sul mondo corporeo, in una parola dal pili o mono costantp asivn- 
d<.'r<? verso iiiicirinnnito idoale, a cin tcniaiiio rivolto lo sfruardo. 

ìlio è l'idoaio inlinilo ilella vita universale; p «|iiesl'idcalu divino 
è la protesta della scienza contro il posilivisiiio, che sta inchiodato | 
ai fatti, ù la prolesta della ragiono «oiilro il materialismo, clic nulla j 
riconosce ili supcriore alla natura corporea, è la protesta del cuore 
contro rifjnobil verismo, che esalta la realtà (piale ci si mostra 
anche nella nudità delle sue brutture. F/idealc divino è infinito; e 
perchè tale nessuna persona lìnila, <:li è vero, vale ad ahhramarlo 
tutto, quanto e quaPé. Vovò ciascuno può ra{:<fi ungerne quel tanto, 
che risponde alia iriisura delle sue forze ed al tenore delle sue a- 
spirazioiii, sicché l'ideale divino presenta un'inlinita varietà di a- i 
spetti corrispondenti a^di ideali determinati proprii di ciascun uomo; i 
di tal modo conciliasi l'infinità dell'ideale divino colla finità della po- ' 
tenza umana individuale. Noi l i foggiamo l'ideale proprio della <ionna, 
della famiglia, dell'arte, della civiltà, della patria, del {riierriero, e va 
discorrendo, a seconda dei diversi ordini dell'attività umana. Ognuno si 
porta in cuore e dentro la niente un ideale tutto suo, clic sta quasi ^ 
faro della sua temporanea esistenza, e meta delle sue aspirazioni : 1 
a «piell'ideale egli innalza un altare nel santuario dell'anima, ad ' 
esso sacrifica, per esso lavora e lotta, lenendovi fisso lo sguardo ! 
della mente e raccolta tutta la sua attività personale, nè mai si 
.rista linchè l'abbia raggiunto. Viene la morte a trasmutare tutto ^ 
(pianto il nostro essere, e l'ideale, per cui abbiamo vissuto quaggiù, i 
assillile un più sublime aspetto, informandosi dai nuovi cieli e dalla 
nuova terra, in cui entriamo, c si rifonde nell'idinde infinito e di- ' 
vino della vita universale. 
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NOZIONI GENERALI 



iVeresMilà r raffioae di una sriODza dcll'oducaziono. 

L'educazione apparisce siccome un gran fatto, che s'inviscera 
nell'organamento sociale e fa parte integrale della vita di un popolo. 
Il fatto dell'educazione piglia ogni di più tale e tanto incremento, 
che il direste il vero segno del tempo, la voce della coscienza del 
secolo. Si sente universalmente, che l'educazione racchiude nella 
sua incoercibil potenza le sorti di una nazione, che essa è la solenne 
maestra e madre della civiltà, è anzi la civiltà stessa progrediente 
verso il suo sublime ideale. Sotto l'impulso di questo sentimento 
vediamo sorgere numerose ogni di più nuove scuole, e degl'istituti 
educativi già esistenti mutarsi e rimutarsi senza posa gli ordina- 
menti interni, le forme, gli indirizzi. Intorno al grand'edificio della 
educazione si lavora dapcrtutto, presso ogni Stato più o meno colto, 
qualunque sia la forma politica, che lo governa; si lavora da tutti, 
e privati cittadini, e pubblici magistrati, e municipii e governi, e 
chierici e laici; si lavora con un ardore direi febbrile e sempre 
crescente, nò mai sminuito dai sacrifizi più duri, dalle più improbe 
fatiche, dai disinganni più dolorosi. Ma questo fervido lavorìo i>e- 
dagogico procedo esso a dovere ? L'cducaziouc di fatto risponde 
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alla sua idea? Si educa molto, ma si educa sempre e proprio bene? 
Vori:in pure poterlo affermare, ma non oserei asserirlo. Che anzi 
questo gran movimento educativo, che vediamo svolgersi c dilatarsi 
ogni di più in pressoché tutte le parti del mondo civile, mi ap- 
parisce qua e là precipitoso, incomposto, irriilesso più che razio- 
nale e conscio di sè. Si opera assai, ma poco si pensa a quanto 
si fa; e direste, che fallisca il tempo a pensarci, perchè si è tutti 



pedagogici, che la stampa versa di continuo in sono alla società, 

(non pochi se ne trovano abborracciati e buttati giù alla carlona, 
o dettati da ignobile mercimonio, od intorbidati da iroso spirito 
settario, od insutllati dalla corrente della moda, anziché inspirati 
dal santo apostolato educativo. Ter tutto ciò il campo deireduea- 
zione apparisce un campo di lotta percorso dalle forze più disparate 
e nemiche ; lotta tra l'istruzione della mente e l'educazione del 
cuore spietatamente dissociate Tuna dall'altra, lotta tra lo Stato e 
la Chiesa, lotta tra gli istituti pubblici governativi ed i privati, 
lotta tra l'educazione classica e la tecnica e professionale, lotta e 
disarmonia tra l'istruzione ginnasiale e liceale e la universitaria, 
lotta tra l'autorità domestica e la politica, tra l'istruzione religiosa 
c la profana, quasiché, sancita obbligatoria l'istruzione iji genere, 
la logica consenta poi di stralciarne una parte, anzi la parte più 
rilevante perchè cardine dell'educazione morale, e sfrattarla dagli 
scolastici istituti. 

Forza è riconoscerlo e proclamarlo solennemente senz'esitanza : 
l'opera educativa mal risponde alla sua idea. Essa tuttavia non 
l&i condanni per ciò, nò si arresti, bensì se ne temperi il processo 
I e se ne, ravvii l'indirizzo, informandola a quo' supremi principii 
[pedagogici, di cui dovrebb'cssere uno spontaneo ed effettivo espli- 
camento. Ecco qui manifust:i la necessità e la ragione di una scienza 
pedagogica, la quale sollevando l'opera educativa all'intuizione dei 
principii ideali la svincoli dal cieco empirismo dandole la coscienza 
ed il possesso di se medesima, componga le antinomie, che la con- 




mezzo al prolluvio dei libri e libelli didattici e 



turbano, ne adempia le lacune e ne tolga, il troppo ed il v.rfno. 
L'importanza c la necessità dciri'diica/ionc oggidì non c più. messa 
in forse da nessuno ; ossa è penetrata nella coscienza del seciolo, 
ne più consento di essere discussa. Ma come si La da educare V 
Ecco il vero, il sommo problema, che urge di meditare e discutere 
con serietà di pensiero, con dirittura d'intendimento, con fermezza 
di jjroposito : è il massimo problema, intorno a cui si travaglia 
la scienza pedagogica. 

Origine p conccKo drlla Vi'Aagoffìa. 

Il fatto dell'educazione ha preceduto la scienza della medosima, 
come in generale la pratica naturale va sempre innunzi alla teorica 
speculativa. Fino dai primissimi tempi delTumanità i genitori edu- 
cavano i proprii figli secondocliè loro dettava il cuore ed il buon 
senso, nè per anco erano comparsi i pedagogisti. Altro è adunque ] 
domandare le origini dell'educazione, ed altro il ricercare le ori-i 
gini della scienza pedagogica. L'educazione incominciò con la fa- 
miglia umana ed ha la sua radice nella perfettibilità medesima del 
fanciullo ; ma come e perchè si passò dal latto naturale dell'edu- 
cazione alla scienza di essa, dalla pratica sua alla teorica ? Ecco il 
problema che ci si propone a risolvere. 

L'educazione umana è un fatto quotidiano della vita ordinaria, 
ed è nel medesimo tempo un'idea del senso comune: in questo fatto 
e in questa idea preosiste il germe della scienza e dell'arte edu- 
cativa, ^la questo germe ad essere sviluppato nella scienza della 
pedagogia abbisogna del lavoro della riflessione, madre comune di 
tutte le scienze, la quale renda ragione di quanto si contiene in 
esso ; e lo spirito nostro ricorro all'opera della riflessione, tostochè 
sento il bisogno di conoscere la retta via da tenere nel campo e- 
ducativo in mezzo alle tante tortuose e lallaci, che si presentano, 
e superare le dilHcoltà gravissime, che si frappongono a raggiungere 
l'intento. Quanto più la pratica educazione si estende e si dilata 
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nella fumiglin, nella scuola, nel collegio, prcndonilo torme via via 
più complicate e discordi, tanto più numerosi insorgono gli ostacoli, 
più gravi ed inti'icati i problemi, fincliù giunge un punto, in cui 
lo spirifo umano, gravato da sitìattc difficoltà, si raccoglie in se 
stesso e muove a se medesimo queste domande : L'educazione, 
quale vicn data di fatto, è quale dcbb'csserc V Risponde essa al 
suo ideale V E quale è questo tipo, a cui deve conformarsi ? Quali 
le sue parti, o specie, e le loro relazioni ? A quale scopo essa in- 
tende ? Di quali mezzi si gioverà per conseguirlo ? Secondo quali 
leggi e con quale magistero va essa impartita nella famiglia, nella 
scuola, negli istituti pedagogici ? 

Ecco qui una serie di domande, che si presentano spontanee in 
mente al pensatore, e che destano nello spirito unjaun il bisogno 
di sollevare il fatto comunissimo deireducazione al suo ideale, e 
di sviluppare l'idea volgare della medesima in un complesso ordi- 
nato di verità dimostrate, ossia in una scienza. Ad adempiere questo 
bisogno sorge la riflessione, la quale spiega il fatto e chiarisce l'i- 
dea dell'educazione componendo la pedagogia, che è un sistema di 
cognizioni vere intorno l'umana educazione, lavorato dalla ragione 
speculativa. Conchiudiamo adunque, che la pedagogia origina dal 
bisogno, che sente lo spirito umano di fondare l'educazione sopra 
un principio supremo, che tutta la illumini e la governi, bisogno 
soddisfatto dalla rillcssionc scientifica. 

Abbiamo così risolto il proposto problema : come e perchè si 
passò dalla educazione alla sua scienza : il perche sta in un bisogno 
razionale del nostro spirito, il come sta nella riflessione, generatrice / 
delle scienze. Ma qui si potrebbe ancora domaiidare : In qual se- 
colo, presso qual popolo, da qual pensatore cominciò a formarsi 
la pedagogia ? Ecco qui altra questione, che riguarda non più l'o- 
rigine, diremo, psicologica della pedagogia, l)ensi la sua origine 
storica. Non è questo il luogo di rispondervi, essendo cosa che ap- 
partiene in proprio alla storia della nostra scienza, c noi dobbiamo 
rimaner paghi delle sovraesposte considerazioni. 
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Dall'origine della pedagogia si fa niiiiifesto il suo concetto- Essa - 
è un sistema di cognizioni sviluppato per mezzo della riflessione 
dal concetto comune dell'umana educazione, dimostrate vere dalla* 
ragione speculativa e tutte coordinate intorno rimità di un su- 
premo principio. 

Carallore dolla Pedas'Og'ia. 

Siccome l'educazione 6 ad un tempo un'idea ed un fatto, cosi 
la Pedagogia, che ne rampolla, assume il duplice carattere di 
scienza e di artc(I). Essa è scienza perchè esplicazione razionale 
di quell'idea ; è arte, perchè ideale tipico di quel fatto. Come 
scienza è un sistema di cognizioni, una teoria speculativa intorno 
l'educazione umana, epperò potrebbe appellarsi pedagogia teoretica ; 
come arte, traduce in atto questa teoria conformando l'a,zione o- 
ducativa al tenore de' suoi teoremi e de' suoi prescritti, onde si 
avrebbe ragione di denominarla pedagogia pratica. 

La Pedagogia come scienza spazia nella regione dei principii 
universali ed assoluti, contempla l'educazione nell'unità e nell'uni- 
versalità della sua essenza, ne ritrae il giusto concetto fondamen- 
tale, no formola il supremo principio, discorre le parti e specie 
molteplici, in cui essa si dirama, addita lo scopo finale, a cui è 
ordinata, espone le leggi che la governano nel suo processo, i 



(f) II nnyneri {DeìUi Pedn'jotjivn, pag. 1 ) appella Pedagogica la scienza rlcll'e- 
ilucozione, (■ Pedagogia l'urte della medesima. Il Parravicini adopera (|ucste due 
iloDomina/ioni aflallo a rovescio. « Pvdaijnrjia |egli scrive nel suo Simulale tli Pe- 
dagoijin e Metodica, voi. I, pag. I) dicesi la scienza dell'educnzionc umana, Pe- 
dagogica l'arte di educare; (piella stabilisco i ragionati principii per educare; 
questa ne insegna i mezzi pratici, x Ma ognuno ben sa che II vocabolo ywrt/ni/o.f/JCfl 
può .signiiicare vuoi la .scienza, vuoi l'arte educativa, essendo esso un aggettivo, 
c!ie accenna ai sostantivi sciensa ed arte sottintesi. 



mezzi che le occorrono, gli uflìci a cui k tenuta, i caratteri tli cui 
va rivestita. Come arte la Tedagogia dirige l'cilucazione quale vien 
impartita nella famiglia e nella scuola, (ili orariì, la disciplina, 
gli in«cgnamonti proprii di ciascun istituto scolastico, la loro mi- 
sura, le attinenze loro, i vincoli di continuità tra gli istituti pri- 
marii, i sccondarii ed i superiori ; tutto insomma che eflettiva- 
mente riguarda l'organismo degli studi o la coltura del carattere 
nella famiglia e nella scuola, è oggetto proprio della medesima. 
E siccome alia scuola occorrono educatori e maestri, e questi non 
nascono tali, ma si formano mercè dell'arte educativa, (piindi è 
ufficio altresì della l'cdagogia pratica, propriamente detta didasca- 
lica, dettare lo norme secondo le quali vuol essere amministrato 
Tinscgnamento, e modellare gli istitutori secondo il concetto tipico 
del maestro e dello educatore. 

Da questo elevato ed amplissimo compito della Pedagogia pra- 
tica si fanno manifeste le intime attinenze sue con tutte le facoltà 
componenti il corpo universitario. Organatrice universale degli 
studi, ossa ahhraccia nel suo dominio tutti i prohlemi, che riguar- 
dano sia l'intimo organismo del concetto universitario, sia il suo 
esteriore sviluppamcnto. Essa ò chiamata a pronunciare il giudi- 
zio su() intorno al numero delle facoltà universitarie, alle loro 
vicendevoli attinenze ed all'interiore organamento, alle discipline 
costitutive di ciascuna, alla misura propria di essa ed allo spirito, 
da cui vanno informate. Ogni prohlenia universitario è un prol)lema 
pedagogico. La facoltà di filosofia e lettere poi si attiene più di 
ogni altra alia Pedagogia, assumendo da essa il suo distintivo 
carattere di scuola ordinata a formare gli istitutori dei ginnasii, 
dei licei e delle scuole normali (1). 

Sebbene la Pedagogia accoppii in se il duplice carattere di scienza 
e di arte, non ìsmarrisce perciò l'unità interiore del suo essere ; 



(1) Vedi il mio opuscolo La Pedagogia ni il Regolamento Coppino. 
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che anzi reca a maggior compitezza il suo organismo ; poiché ^ 
verità dettata dalhi ragione e confermata dall'esperienza questa, 
che la teorica illumina e regge la pratica nel suo moltiforme pro- 
cesso, e III pratica manilesta la fecondità e la veracità della teo- 
rica. La qua! verità, siccome si estende a tutte le discipline in 
universale, che hanno natura di scienza e di arte ad un tempo, 
(juali la politica, l'economica, l'etica, la giuridica e va discorrendo, 
così vale altresì per la Pedagogica. Sempre l'idea ed il fatto, il 
pensiero e l'azione, la speculazione e la pratica si assorellano per 
naturale richiamo, e come nessuna teoria può reggersi a lungo, 
(]uaiido si.i smentita dalla realtà effettiva, così nessun oi)ornre può 
toccare la meta se procede a tentoni senza la luce rillessa del 
pensiero. 



La Pedanfo^fia e le scuole pcdavujr[(-ho. 



Avere ben fermo in mente il giusto rapporto, che esiste tra la 
Pedagogia e le scuoio pedagogiche importa non poco ai giovani 
studiosi a fine di scansare ogni equivoco a questo riguardo, ed 
importa segnatamente ai giorni nostri, in cui alcuni seguaci del 
materialismo e del positivismo sentenziano che la scuola, a cui ap- 
partengono, è essa stessa la scienza, e presentando le loro asser- 
zioni ed ipotesi come verità inconcusse, parlano in nome della 
scienza senza più. Appena occorre avvertire, che qui siamo nel 
campo della pura speculazione, epperò il vocabolo scuola non si- 
gnifìua tale o tal altro istituto educativo, e neanco un peculiar 
metodo d'insegnamento, bensì una particolare teoria speculativa. 

Il vocabolo Scuola, quale qui va inteso, importa un maestro, 
che insegna una sua teoria scientifica, e discepoli che ne seguono 
gli insegnamenti. A ragion d'esempio è notissima in filosofìa lo; 
scuola aristotelica, così denominata da Aristotele che costrusse un 
sistema filosofico originale ed ebbe seguaci. Ora poniamo che un 
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]>cnsatore mcditnndo intorno reducnzione umana giunga a costruire 
una nuova teoria pedagogica sua propria; se egli incontra seguaci 
che la professino fli coniunii accoi'do ne' suoi punti sostanziali, ab- 
biamo una scuola pedagogica. Ilo detto se incontra si'yuaci ; poiché 
se la sua' teoria se ne rimanesse solitaria entro i volumi che la 
contengono, ci non farebbe scuola nel senso rigoroso della parola, 
l'orò questo vocabolo può adoperarsi in un senso meno rigoroso, 
ma pur vero, a significare una teoria particolare pedagogica con- 
cordemente seguita da parecchi cultori di questa disciplina, qnan- 
danche essa non debba la sua origine alla mente singolare di un 
pensatore. Quindi mentre nel primo caso ossa assume il suo nome 
^^dal maestro che l'ha fondata, nel secondo caso viene denominata 
dal carattere e dalla natura propria dei principi!, su cui si fonda, 
o dal line peculiare, a cui intende ; ed allora abbiamo ad cs. la 
scuola pedagogica materialistica, la positivistica, la politica e va 
discorrendo. 

Fermato così il significato del vocabolo, non riesce malagevole 
il raffrontare fra di loro la Pedagogia e le scuole pedagogiche e 
rilevarne il rapporto. La Pedagogia è la scienza dell'educaziono 
/ umana ; le scuole pedagogiche sono ciascuna un sistema, una dot- 
V trina, itna teoria particolare intorno la medesima. Da queste due 
definizioni emergono di per se i punti di discrepanza tra i due 
termini, 

. La Pedagogia avendo natura e forma di scienza, è essenzialmente 
vera, siccome quella, che si dementa di teoremi, ossia di rerità di- 
mostrate, e quindi inconcusse e fatte superiori alla critica, mentre 
le scuole possono essere vere od erronee, e quindi soggette alla discus- 
sione, avviluppate fra le dubbiezze, pert-hè esse sono ciascuna una 
particolar maniera di considerare e risolvere il problema educativo 
propria di alcune menti. Secondamente la scienza pedagogica è una 
sola, armonica e concorde in tutte lo sue parti, essendoché la ve- 
ritià è una sola su ciascun punto, nè mai può contraddire a se stessa. 
( Come in geometria la linea retta è una sola, così nella scienza 



pedagogica la verità sojH'a il modcsiino punto di educazione non 
può non essere una sola. Così a ragion d'esempio se tu tieni por 
vero, che la coltura morule deve informare l'educazione umarta 
tutta iiuanta, ti è giuocoforza riconoscere erronee tutto lo altre 
contrarie sentenze. Per contro le scuole pedagogiche sono molte- 
plici e varie, epporò possono entrare in conflitto fra di loro, come 
lo mostra ad evidenza l'inconciliabile antagonismo tra la materia- 
listica e la idealistica. Infine la pedagogia è improntata del carat- 
tere dell'universalità, vuoi perchè i suoi teoremi valgono per tutti 
i tempi, per tutti i luoghi, per tutte le menti, vuoi perchè essa 
abbraccia e contempla l'educazione umana tutta quanta e quale 
è nella sua natura. Le scuole pedagogiche sono particolari, sia 
perchè i loro pronunciati sono particolari vedute soggettive di una 
0 poche menti individue, e sia perchè possono riguardare questa 
0 quell'altra parte soltanto dell'educazione universa. 

Accanto poro a questi notevoli punti di discrepanza altri ve ne 
sono di convenienza e di accordo. E primamente potendo una 
scuola pedagogica aver fondamento iu verità, sotto questo riguardo 
essa conviene colla scienza pedagogica no' suoi punti sostanziali, 
se non negli acccssorii. In secondo luogo le scuoio pedagogiche 
concordano coU'intendimcnto finale della Pedagogia, quando vcn- 

0 

gauo riguardate siccome tentativi per giungere a verità ancora 
ignote, 0 ad una più ampia e più lucida comprensione di quelle 
già scoperte : al che si perviene o discutendo la parte ancora pro- 
blematica di questa disciplina, o chiarendo hi fecondità di alcuni 
pronunciati e convenientemente lumeggiandoli, o rintracciando nuove 
attinenze tra i teoremi dimostrati ed informando così ad una più 
intima e rigorosa unità l'organismo della scienza stessa. 

Il richiamare ad ordinata e compiuta rassegna le molteplici scuole 
pedagogiche non è qui luogo da ciò : cade tuttavia in acconcio il 
toccare dello principali, che a' tempi nostri si contendono il campo. 
Di esse alcune prendono corso e forma da una certa tendenza 
degli studi antropologici, e tali sono la scuola materialistica e la 
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positivistica ; altro invece attingono la loro origine e ragione dal- 
ramhioutc sociale, e sono la politica e la nazionale. 

La scuola materialistica fonda l'educazione sul concetto dell'uomo, 
che nasce, cresce, vive e compie quaggiù tutto il corso della sua 
esistenza, che ha comuni con i]ualuui|uc altro essere del mondo 
sensihilc esteriore le sorti della sua vita e della sua morte, che è 
governato da (piellc medesime ed esclusive leggi, alle quali soggiace 
tutta quanta la natura fisica esteriore. L'arte educativa vuol essere 
quindi tutta quanta rivolta a svolgere nel fanciullo il corporeo 
organismo oggi vivente, dimani disfatto da morto, giacche non sus- 
siste un'anima ra/ionalc sovrastante al corpo ed ordinata ad una 
vita oltremondana, la quale ahhia diritto ad una coltura speciale 
sua propria. 

ToUa scuola materialistica ha molti punti di contatto la ])0siti- 
vistica, sic(!ome qiiella che non riconosce una distinzione ricisa e 
netta tra i due grandi ordini di fenomeni, in cui si svolgo la vita 
umana, i fisiologici ed i mentali. Essa ripone la fonte della vita 
mentale neirespcricnza sensilnle, ossia nella facoltìi di ricevere le 
impressioni del mondo esterno per via de' sensi, assimilarsele ed 
operare a tenore di esse ; spiega la genesi delle potenze mediante 
un trasformarsi delle inferiori nelle superiori, del senso fisico in 
ragione, dell'istinto animale in volontà", riguarda il fanciullo quale 
un mero organismo, che ha ereditato dagli avi nn cumulo di suc- 
cessive esperienze ed è dominato in modo ineluttal>ile dall'amhiente 
in cui si svolge, sicché ei non possiede la lihcrtà del suo operare, 
non. è un soggetto reale, un vero essere sostanziale, che abbia 
sentimenti, pensieri e voleri suoi, ma un mero fenomeno od una 
fatale successione di fenomeni. Su questi princiiiìi si fonda la dot- 
trina pedagogica della scuola positivistica, la quale viene a rac- 
cogliersi nelle seguenti proposizioni. L'educazione deve conformarsi 
a quelle medesime leggi fisiologiche, le quali governano l'organismo 
ereditario del fanciullo, e l'ambiente esteriore, in cui vive. L'edu- 
cazione fisica sovrasta a tutte le altre parti dell'umana educazione 
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od imprime a tutte iiuantc il supremo indirizzo. L'cduciizione in.-' 
tellcttiinlc va governata a tenore delle leggi fisiologiche, secondo 
le quali le potenze animali ponuittivc si trasformauo in razionali» 
e deve mirare all'acquisto delle cognizioni utili al Imon essere 
fisico e sociale. I (^educazione morale non ha per oggetto la coltura 
della libera volontà, la quale punto non esiste, bensì deve inten- 
dere alle conseguenze utili o dannose, che discendono ineluttabili 
dall'operarc del fanciullo. L'educazione estetica è mero ornamento, 
che non la parte integrale della coltura umana. 

La scuola pedagogica ))()litica muove dal concetto, che l'uomo 
è esclusivamente ed essenzialmente cittadino, ossia che deve la 
sua esistenza, i suoi diritti, la sua stessa natura d'uomo allo Stato, 
a cui appartiene, e che i)er conseguente deve vivere per lo Stato, 
consacrare in servizio di esso tutto se stesso, dentro la sua orbita 
circoscrivere tutta rpianta la propria esistenza senza darsi pensiero 
di una vita oltremondana. La conseguenza vieu di per sè : il fan-\ 
ciullo va educato non come persona fornita di libertà e di diritti 
naturali suoi proprii, bensì come mezzo in servizio dello Stato : 
tale era l'educazione ])resso gli Spartani, tale la teoria pedagogica 
di Platone e di Aristotele, ne' cui volumi la pedagogia sta incor- 
porata colla scienza politica. 

Colla scuola pedagogica politica non va confusa la nazionale, 
come il concetto di Stato non va confuso con quello di nazione, 
essendoché può darsi nazione, che non formi Stato da sè, e può 
ilarsi Stato, che non costituisca un organismo nazionale. Sembra 
in sulle prime, che una scuola pedagogica nazionale non abbia 
ragione di essere, ed involga una contraddizione intrinseca, es- 
sendoché la verità speculativa, avendo carattere universale, non è 
segnata dai gradi del meridiano terrestre, nò riconosce frontiere 
nazionali. Senza dubbio la contraddizione sarebbe inevitabile, se 
i pedagogisti di una nazione pretendessero che la verità fosse 
loro proprietà esclusiva, rifiutandone agli altri il possesso, ma 
quando venga chiarito il jìunto della controversia, si farà mani- 
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festo, che una scuola pedagogica può. accoppiare insieme in ai*' 
raonia il carattere uuiverisale proprio della verità speculativa col 
carattere particolare proprio di una nazione. Infatti, in quella 
guisa che ciascuno di noi è una persona individua singolare, o 
tuttavia possiede l'essenza universale della natura umana, che è 
la stessa in tutti, epperò va educato e come uomo e come indi- 
viduo, cosi una nazione, mentre ha uno stampo particolare che 
la individua, aiipartiene anch'essa al genere umano, e quindi 
importa una coltura speciale sua propria, accoppiata alla col- 
tura generale dell'umanità. Tant'è che l'educazione na/.ionalo ò 
un fatto indiscutihile, come l'educazione individuale di ciascuna 
l)ersona. 

Ora poniamo una scuola pedagogica, la quale nella sua teoria 
speculativa riconosca quelle verità universalissimc e supreme, che 
riguardano l'educazione generale deirumanità, e le riscontri ad 
un tempo nell'educazione particolare propria della nazione; quella 
scuola avrà logica ragione di essere, e nonché involgere contrad- 
dizione, avrà suo fondamento in verità. Adunque scuola peda- 
gogica nazionale quella è, che sorta presso un popolo pervenuto 
ad un certo grado di civiltà c rappresentata dagli scrittori pe- 
dagogici di una nazione concordi nei punti sostanziali della loro 
dottrina. 

Nell'Italia contemporanea stanno l'una contro l'altra due scuole 
pedagogiche di principii affatto opposti, la scuola nuova straniera, 
che si denomina dal positivismo, e la scuola tradizionale appellata 
italiana o nazionale, rappresentata (per nominare soltanto i prin- 
cipali tra i moderni) da L. A. Parravicini, dal Rosmini, dall'Aporti, 
da G. Ca])poni, dal Tommaseo, dal Lambnischini, dal Rayneri, dalla 
Ferrucci, dalla Colombini (1). Qui non intendo di pormi arbitro e 
giudice in mezzo alle due scuole rivali, bensì di chiarire soltanto 



({] Vedi La Scuoia jìedagogica nazionale di Antonino Parato. 
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e correggere il giudi/io erroneo od infedele, che intorno alla no; 
stra scuola pedagogica nazionale pronunciarono certi suot avver- 
sarli. Carattere jìcculiaro ed informatore dì questa scuola (senteti- 
ziano cotestoro) è lo spiritualismo cristiano : animata da questo 
principio, essa riconosce una vita futura oltremondana, alla quale 
sacrifica la vita terrena presente ; riconosce nclTuomo uno spirito, 
a cui sacrifica il corpo ; riconosco Cristo por tipo doH'educazione 
umana, e proclama la necessità dell'insegnamento religioso, con- 
vertendo la scuola in tempio, c, peggio, in sacristia : è insomma 
la scuola del clericalismo, un regresso al rancido medio evo, in 
cui la liliertà di coscienza veniva sacrificata sull'altare della fede, 
ed il corpo riguardato come nemico mortale dello spirito, epperò 
avvilito, spregiato, combattuto, macerato a morte. Discutiamo questi 
capi d'accusa veramente gravi. 

liO spiritualismo non è una nota propria della nostra scuola 
nazionale, ma è antico ed universale quanto la filosofia, la quale 
riconosceva con Socrate o Platone l'esistenza di uno spirito divino, 
provvido reggitore dell'universo, l'esistenza di uno spirito umano, 
distinto dal corpo, l'esistenza di una vita oltremondana, successiva 
alla presente. Ma lo spiritualismo non sostiene punto (come fal- 
samente s'immaginano gli avversarli suoi) che lo spirito abbia a 
sussistere esso solo sulle rovine del mondo materiale, e la vita terrena 
annientata insieme col corpo ; bensì vuole ogni cosa al suo posto 
secondo il suo proprio prezzo e valore, epperò lo spirito umano su- 
bordinato al divino, la vita presente ordinata alla futura. La N'ecker di 
Saussure non appartiene alla scuola pedagogica italiana ma alla 
scuola svizzera protestante ; eppure lasciò scritte queste parole : 
« L'educazione deve rispondere ad una doppia destinazione, preparare 
il fanciullo per due esistenze successive. Evvi in lui uno spirito 
immortale, che non fa che attraversare questo mondo, ed evvi una 
debole creatura, che ci viene per soffrire e morire. La nostra na- 
tura è in rapporto con queste due vocazioni. L'anima ha facoltà 
relative alla sua dimora qui in terra, ed altre ne ha, che portano 
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al di là le loro vedute e speranze : le une e le altre vanno dall'e- 
ducazione disvolle » (I). 

Quanto all'intrinseco valore del corpo, nessuno d»?i pedagogisti 
italiani si è sognalo mai di volerlo sacrificato in olocausto allo spinto, 
tutti in coro Io riguardano qual condizione assoluta dell'umano 
perfezionamento ; tutti proclamano la necessità dell'educazione fi- 
sica, l'importanza della ginnastica e dell'igiene. Che poi l'educa- 
zione umana voglia essere informata dallo spirito di Cristo, che 
la scuola ahbia ad essere avvivata da un ambiento religioso e 
cristiano, non è la scuola pedagogica italiana essa sola, che solen- 
tieraontc lo proclama, bensì liressochc tutti i pedagogisti stranieri, 
fra cui il Pestalozzi ed il l'Viibel, tanto esaltati dai nostri avvcr- 
sarii. Il Pestalozzi, che non era cattolico, nella sua ultima opera 
lì Canto del Cùjno riguarda la grazia divina soprannaturale siccome 
assolutamente necessaria ad una vera e compiuta coltura, siccome 
la fonte e l'anima della vita umana, tantoché senza di essa tutta 
la nostra educazione crolla sotto il peso della sua debolezza. Per 
altra parte il Cristianesimo ò tal fatto luminoso ed universale, che 
informa di sè la società moderna tutta quanta, epperò non si sa 
cai)ire come mai i positivisti si argomentino di disconoscerlo, essi 
che sui fatti fondamentano la scienza e la vita. Si provino a so- 
stituire alcunché di buono o di meglio all'opera di Cristo, e allora 
muteremo linguaggio. I nostri positivisti sentenziano liberticida la 
scuola nazionale italiana per ciò, che prociamando essa la necessità 
dell'insegnamento religioso, calpesta il gran principio, su cui si 
regge la civiltà moderna, cioè la libertà di pensiero e di coscienza. 
Lascio qui da banda la libertà di pensiero, la quale veggano essi 
come possano conciliare colla loro negazione della libertà di volere; 
e la discorro di tal modo. La libertà di coscienza, come qualsiasi 
altra forma di libertà, non si svolge nel vuoto, ma reclama una 



(1) L'educalion progredire, Mit. BriixellM, T. ì, pag 48. 
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conveniente realtà effettiva, a cui si rivolga. Ora bandite dalla scuòia 
ogni guisa di amuiaestriiniento religioso, e voi avrete con ciò" bandita 
la libertà, essendoché tonfa ad un'amara derisione il dire : la vostra 
coscienita è libera di scegliere tra le difVerenti specie d'istruzione 
religiosa quella qualuuqucsiasi, che le aggrada, mentre si vogliono 
proscritte dalla scuola tutte (luantc. Così i nostri avversarli mentre 
hanno sembianita di vindici della libertà, in realtà la soppiantano 
e disconoscono la religiosità dell'alunno. Ma una ancor più grave 
ingiuria arrecano alla libertà di coscienza de' genitori, i quali, 
custodi e vindici naturali della religiosità de' loro figli, hanno di- 
ritto di esigere, che la scuola non la rinneghi, ma la rispetti fa- 
voreggiandone lo sviluppo. Violentare la coscienza di un alunno 
l'orzandolo a seguire un insegnamento religioso contrario alle cre- 
denze della famiglia, a cui appartiene, questa è vera offesa della 
libertà, cui nessun uomo di retto discernimento può approvare in 
cuor suo. Istruire ciascun fanciullo nella religione de' padri suoi, 
conforme l'intendimento de' suoi genitori, ecco la vera, la giusta 
libertà di coscienza. II Tommaseo scrisse con grande verità : La 
scuola se non è tempio è tana ; ma non pretese che il tempio abbia 
ad essere per tutti il medesimo. 

Le difflcollà della Pedag:og:ia. 

Molte e gravi sono le difficoltà, che si oppongono alla costruzione 
scientifica della Pedagogia, ed al suo progressivo esplicamento, le 
une estrinseche, intrinseche le altre. 

Le difficoltà estrinseche provengono dal governo, dal principio 
di nazionalità falsato, dalla società ossia dal secolo, in cui si vive; 
eppcrò possono essere d'indole politica, etnografica, sociale. 

La pedagogia, non altrimenti che ogni scienza qualsiasi, cresce 
e rinvigorisce e matura all'alito della libertà ; e dico libertà, non 
licenza, la quale vuoi nell'ordine del pensiero, vuoi nel giro della 
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vita c del costume non edifica, ma demo-lisce, non ìsvoIro, ma dis- 
solve i germi latenti del progresso. Ogni attentato, ciie il governo 
commetta contro la libertà scientifica, incaglia il processo evolu- 
tivo della pedagogia. Il che può avvenire vuoi sotto un reggimento 
politico assoluto, vuoi sotto un reggimento più o meno popolare, 
però in due modi diversi giusta la diversità di queste due forme 
di governo. Poniamo il caso di un reggimento politico assoluto. Il 
supi'cmo imperante, che governa a sua posta tutto un popolo, o 
ne domina i sentimenti ed i voleri, mal può consentire, che la 
scienza pedagogica si svolga libera di sè tanto da diffondere nel 
seno delle moltitudini prìneipii ed idee, che. valgano a scrollare i 
cardini della sua autorità irrespon.sabile e suprema, quand'anche 
le mutate condizioni del popolo consiglino un novello ordinamento 
politico e sociale. Poniamo in secondo luogo uno Stato retto a forma 
politica liberale. Anche (pii la scienza educativa può patire op- 
pressura ed incaglio, tuttavolta che il Governo si arroghi esso solo 
il supremo ed assoluto diritto di reggere la scuola e la scienza. 
Vorrebbe la logica, che accanto alla libera stampa sorgesse la libera 
scuola ; ma parla in contrario il fatto di non pochi Stati moderni, 
i quali, sebbene ordinati a reggimento politico più o meno demo- 
cratico, ogni guisa di libertà pedagogica o ricisamente diniegano, 
0 sinistramente osteggiano. Dove Peducazione e la scienza sua, 
anziché essere informate dalla feconda attività del pensiero spe- 
culativo e muoversi libere nella propria orbita, assumono dal po- 
tere governativo la loro esclusiva impronta ed il loro monotono 
indirizzo, vano e lo sperare migliorie e progresso nelTordine edu- 
cativo. 

Altre difficoltà scaturiscono da quella, che il Vico chiama boria 
thìle nasioni. Il sentimento di nazionalità, fonte di preziosi beni 
civili, acceca e travia, se trasmodi in egoismo etnografico. Qual 
nazione invaghisca superbamente di sè, sdegna di spingere lo 
sguardo oltre la propria cerchia e pigliare contezza degli ordina- 
menti scolastici e de' sistemi pedagogici, che si riscontrano presso 
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conforraandolo al proprio stampo. Quando poi si voglia abbracciare 
con isguardo comprensivo l'educazione quale si mostra nei sistc'tai 
pedagogici di tutte le genti dalle, più antiche sino a noi, ci tro- 
viamo di fronte a tanta difformità di ordinamenti scolastici, a tale 
contrasto di teoriche educative, che torna arduo assai il sollevarsi 
all'ideale tipico dell'educazione umana, c nell'unità suprema di esso 
contempcrare la varietà spiccata dei caratteri nazionali. 

Ogni società si muove in una cerchia sua propria, dove insieme 
colle rette tradizioni della comune sapienza e le fondamentali cre- 
denze dell'umanità stanno frammischiati i pregiudizi del loco e le 
storte opinioni del tempo. Occorre perciò al pedagogista non poca 
energia di pensiero per dominare Tambieute sociale, in cui vive, 
e riconoscere il momento stoiico della educazione contemporanea, 
non però costringere in esso l'ideale pedagogico dell'umanità. Ma- 
lagevole cosa è, ma pur necessaria, saper sincerare il vero dal fal- 
lace spirito del tempo, e tenere ben fermo e lucido in niente il 
giusto concetto dell'educazione in mezzo alle scosse ed ai pertur- 
bamenti sociali, che possono oscurarlo o forviarlo. 

Pili gravi ancora appariscono le difficoltà interne, le quali ori^ 
ginando dall'intima natura della pedagogia, che è scienza ed arte 
ad un tempo, si bipartiscono in due ordini corrispondenti. 

La scienza pedagogica trovasi collocata nel novero di quelle 
Bvariatissime discipline antropologiche, le quali contemplano l'es- 
sere umano sotto i suoi moltiformi aspetti, e di tutte quante ab- 
bisogna per comporre in forma razionalo il suo interiore organismo 
e crescerlo a maturità e perfezione. Donde consegue, che tutte le 
perplessità, le dubbiezze e le antinomie, in cui quelle scienze si 
trovano implicate, gravitano del paro sopra la nostra (1^. Queste 



(4) Vedi esposte le antinomie <lel concetto pedagogico nc]l.i nostra nioiiogralia 
Detta jKditfjoyia in Italia, pag. 47 c iieg. 



antinomie del concetto pedagogico parvero ad alcuni cosi profonde, 
unzi inconciliabili, che vennero condotti a sentenziare, non potere 
la pedagogia assumere carattere ed abito feimo di scienza mai. 

Sentenza a dir vero insussistente e vana, poiché o tornerebbe 
necessario dinicgare indole e natura di scienza all'antropologia, o 
concedere indole scientifica altresì alla pedagogia, per ciò appunto 
che questa deriva da quella la possibilità del proprio essere. Se 
gli è vero che la natura costitutiva dell'uomo, avuto riguardo al- 
rimmutabilitù ed universalità della sua essenza, può essere oggetto 
di scienza ferma e rigorosa, non e men vero, che anche l'educa- 
zione dell'uomo può essere oggetto di riflessione spocnlativa e ca- 
pace di scientifica trattazione. 

Che se la pedagogia discenda dalle regioni della scienza e della 
speculazione nel campo dell'arte e delle pratiche applicazioni,- in- 
contra difficoltà non meno gravi, sebbene di altra natura. Poiché 
allora non ha più di fronte a sè l'educazione dell'uomo contem- 
plato nella ferma ed immobile universalità della sua essenza gene- 
rica ed astratta, bensì ha per ufficio speciale di coltivare l'uomo 
concreto e vivente nella varietà pressoché infinita delle individua- 
lità umane, delle genti, delle nazioni, quali appariscono in tempi 
e luoghi diversi. Le contingenze svariatissime e pressoché incalco- 
labili, in mezzo alle quali cresce e si svolge l'educando, esercitano 
sopra di lui buone o ree infiuenze, le quali vogliono essere con- 
venientemente studiate ed apprezzate, e che consigliano allo edu- 
catore eccezioni non poche a que' principii speculativi, che la 
scienza gli apprese. Pur tuttavia anche queste difficoltà non ren- 
dono nò impossibile, nè vana l'arte pedagogica ; che anzi ne mo- 
strano la necessità indeclinabile, essendoché anche quelle influenze 
straniere vanno giudicate con sapiente criterio e quelle eccezioni 
governate da principii razionali. Altramente - farebbe mestieri ab- 
bandonarci a quel cieco empirismo, che è negazione assoluta dì 
ogni sistema pedagogico, di ogni arte educativa. 

Le difficoltà estrinseche ed intrinseche, fin qui accennate, pos- 
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sono del sicuro rallentare il moto progressivo della scienza pccVa- ' 
gogica, ma non sono tali da distruggerne l'esistenza od arrestarne 
ogni sviluppo. • 

Attinenze della Pedan^og'ia roH'Antropolo^la 
e rolle srienze afliDi. 

L'Antropologia e la Pedagogia hanno fra di loro una corrispon- 
denza cotanto intima ed armonica, che l'una mette capo all'altra, 
0 dove Tuna finisce, là comincia subito l'altra, sicché non evvi un 
salto od un distacco, bensì una continuità ed un vincolo indisso- 
lubile. Chi ha lungamente e profondamente meditato intorno al- 
l'uortio e ne possiede una conoscenza estesa e verace, sentesi na- 
turalmente portato a meditare intorno la sua educazione, e saprà 
abbracciarla tutta quanta con uno sguardo comprensivo e sicuro; 
per contro chi si mostra pressoché digiuno degli studi antropolo- 
gici o li avrà superficialmente sfiorati travisando o mutilando la 
natura dell'uomo, costui non giungerà mai a sentire la gravità dei 
problemi pedagogici, ad intenderne il giusto significato, a risolverli 
secondo verità, errerà sempre alla ventura come fa l'empirista 
senza un concetto supremo ordinatore e non vedrà mai chiaro in 
nessuna questione anche la meno importante, portando dappertutto 
il disordine e la confusione delle idee. 

La Pedagogia e la scienza, che ha per oggetto l'educazione^ 
umana. Kssa ha quindi un carattere suo proprio, che la distingue) 
da ogni altra scienza, perchè contempla un oggetto tutto suo. che 
non è studiato da verun'altra ; tuttavia non si regge per virtìi sua 
propria indipendentemente da qualunque altra disciplina, bensì 
lavora ed edifica sopra un fondamento, che le viene somministrato 
da una scienza supcriore, in quella guisa che un fiore del campo 
mostra caratteri distintivi proprii della sua specie e tuttavia deve 
al terreno, entro cui si abbarbica, gli umori nutritivi della sua 
vita. Questa scienza superiore, che porge alla Pedagogia il suo^ 
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^.fondauicnto scientifico, è l'Aiitrbpologia :■ senza di questa, lo studio 
dcll'uiunna educazione non sarebbe scicuza nel senso rigoroso della 
parola, ma un tessuto di proposizioni prese alla ventura, di as- 
serzioni gratuite, di cognizioni confuse, incerte e sconnesse. La 
Pedagogia è scienza perchè posa sui principii scientifici dell'An- 
tropologia siccome suo naturai fondamento. E veramente dalla co- 
noscenza esatta c profonda delle umane potenze essa deriva le 
norme, secondo le quali devono queste essere coltivate, come dal 
giusto concetto della nostra destinazione argomenta il vero e fermo 
indirizzo, clic vuoisi dare all'umana educazione in mezzo alla va- 
rietà gnindissima delle sue forme (1). 

Nel campo vastissimo deirEiiciclopcdia grandeggia maestoso l'al- 
bero della scienza antropologica, e da esso diramasi un ordine sva- 
riatissinio di discipline, le quali, distinte per indole e por ufficio, 
sono tuttavia concordi nell'intento di contemplare l'essere umano 
sotto l'uno 0 l'altro de' suoi moltiformi aspetti. Tali sono (a ri- 
cordare le più opportune al nostro scopo) l'etica c la tclctica, la 
politica e la giuridica, le discipline storiche e sociali, l'eudemono- 
logia, l'estetica, la medicina, la fisiologia (2) e l'igiene. Ora la 
Pedagojiia attinge da tutti questi rami dell'Antropologia universale 
una virtù sempre nuova e si giova dei loro progressi, poiché quanto 
più si coltiva e fiorisce lo studio dell'uomo ne' suoi varii riguardi, 
tanto più avanza e si rinforza la scienza dell'educazione, essen- 
doché questa s'immedesima in certo qùal modo con tutto lo svi- 



li) Per sifTdUa ragione r|ucslt Studi /wdagoijici si mostrano in continua dipen- 
denza logica dai nostri Studi antrop'jlogiei, ai quali rimandiamo all'uopo il 
giovane lettore, reputando cosa <Iisdiccvola alia distinzione specifica delle due 
disellili ne l'incorporare, come adoperò il Itayncri, le nozioni psicologiche nella 
Pedagogia, 

(2) La fisiologìa, non è da dubitarne, conferisce anch'essa alla Pedagogia, ma 
è naturalmente impotente (come cliiariremo ben tostoj a sommmi^4tra^le il suo 
fondamento scientifico, non avendo ragione di usurpare il posto dell Antropologia, 
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luppo (kirunianità. Ma alla sua volta la Peclagofria ricambia poi- 
le scienze sue ausiliari de' ricevuti servigi, dilVomlcndo viva e vera 
luce su molti problemi, che riguartlaiio lo studio politico, giui'i-' 
diuo, economico c sociale dcH'umauità. 

Il rondamrnfo scienliiiro della peda<rog'ia ed il iìsiolo^isino. 

La Pedagogia (al)1)iamo detto) è la scienza dell'educazione, ed 
ha il suo fondamento e la ragion sua in una scienza superiore, 
l'Antropologia, essendoché se non si ])0ssiede un insieme di cogni- 
zioni certe e vere intorno Tessere umano, non si riesce a stabilire 
alcunché di certo e di vero intorno la sua educazione. Orbene 
corre oggidì su nuesto punto e tenta di prevalere un'opinione, die 
non dobbiamo lasciar passare inavvertita. 

La Pedagogia (si va dicendo), la quale si volle fìnquì fondata 
sull'Antropologia e psicologia filosofica, non è scienza, perchè la 
psicologia, quale venne finora intesa da Platone e da Aristotele 
a' tempi nostri , essa stessa non è scienza. Perchè la Pedagogia 
abbia diritto e ragione di appellarsi scienza e possegga un carattere 
davvero scientifico, deve posare sulla nuova scienza dclPuomo 
trasformata dall'evoluzionismo. Ma è egli vero, che la Pedagogia ha 
il suo fondamento scientifico non già nella psicologia filosofica, bensì 
in quel, che io chiamo fisiologismo V È questa una questione di 
vita e di morte per la nostra disciplina, è un punto di suprema 
importanza, siccome quello, intorno al quale va a raccogliersi tutta 
la lotta, che oggidì si dibatte vivissima tra la Pedagogia tradizionale' 
fondata sullo spiritualismo metafisico, e la Pedagogia inaugurata 
dall'evoluzionismo contemporaneo. A prevenire ogni equivoco e 
provvedere alla necessaria chiarezza, a facilitare Pintelligenza della 
questione e prepararne lo scioglimento occorre dichiarare anzi tutto 
i concetti fondamentali, onde si dementa il proposto problema, 
quali sono quelli di sdensa, }iskólogia, fisiologia, fisiologismo. 
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L Ogni scienza ò un insieme oivìinato di cognizioni intorno ad un 
oggetto; ma non tutte guise di cognizioni ne fanno parte essenziale. 
Souvi coguizioui erronee, c queste vanno di necessiti escluso dal 
sapere scientifico. Havvi delle proposizioni controverse, quale ad 
esempio questa, che la parte centrale del nostro globo sia incan- 
descente ; ed esse non appartengono alla scienza. Altre guise di 
proposizioni si danno, uè apertamente erronee, nè ricisamcntc 
controverse, ma più o meno probabili e seguite da buona parte 
dei cultori di una disciplina, quale sarebbe l'ipotesi dcirondulazioue 
abbracciata da molti fisici por ispiegare la natura della luce e del 
calore : ma cognizioni siftatte, se potranno diventare scientifiche, 
quando vengano accertate e poste fuori di ogni dubbio, ancora sono 
destituite di questo carattere, finché rimangono nel campo della 
probabilità. Infine abbiamo projiosizioni, che da una rigorosa di- 
mostrazione hanno ricevuto il suggello indelebile della verità e della 
certezza sicché la ragione è costretta ad ammetterle, rigettando 
Riccome assurdo il loro opposto, come ad esempio qualunque teorema 
di geometria o di fisica; e di queste sole si compone essenzialmente 
I la scienza. Essa adunque va concepita per un sistema di teoremi, 
\ossia di cognizioni avverate ed accertate mercè la dimostrazione ; 
0 questo concetto va tenuto presente al pensiero nel discutere la 
questione. Ogni ramo dell'umano sapere presenta punti ancora in- 
certi ed oscuri, problemi che pendono insoluti, jiarti ancora con- 
troverse, disputabili, soggette alla critica,, proposizioni più o meno 
probabili, che formano le opinioni particolari dei dotti: tutto questo 
non è verità scientifica, non entra nell'orgapismo della scienza. 

Veniamo al concetto di .\ntropologia e di psicologia, come scienza 
filosofica, quale venne sinquì universalmente intesa. L'Antropologia 
riconosce Tuomo qua! essere specificamente distinto da tutti gli 
altri esseri della natura, eppure congiunto da intimo legame col- 
l'universo, che lo circonda : distingue nell'uomo un organismo cor- 
poreo ed un'anima razionale, sostanzialmente distinti, ma aventi 
fra di loro intime corrispondenze, e quindi distingue e studia in 



lui (lue ordini di potenze, le une animali od inferiori, le altre 
spirituali 0 superiori, tali però che queste non sono una trasforma- 
zione esplicativa di quelle, ma hanno natura loro propria specificu- 
raente diversa. La psicologia poi, parte dell'Antropologia, studia di 
proposito neiruomo l'anima razionale senza punto disconoscere il 
suo legame col corpo, e discorrendo le sue potenze spirituali di- 
mostra, che la materia non ha virtù di pensare e di liberamente 
volere, e quindi che l'anima umana è una sostanza semplice, im-' 
materiale, immortale. La ])sicologia trova poi una riconferma dc'suoi 
pronunciati nel senso comune dell'umanità, la quale di universale 
c costante accordo ha riconosciuto la dignità dell'uomo distinguendolo 
dal bruto col titolo di persona, ed ha professata l'immortalità degli 
spiriti. Tale è il concetto della psicologia filosofìca. 

Viene il concetto delta fisiologia. Essa è la scienza, che studia la ] 
vita quale si mostra nell'organismo sia vegetale, sia animale. Quindi' 
tutto il suo compito è rivolto a spiegare, come l'organismo vivente 
origini, si componga e si svolga, in che si distinguano i molteplici 
organi particolari e come si connettano insieme formando sistemi, 
quali siano le funzioni vitali corrispondenti, e da quali leggi siano 
governate, e come vadano tutte quante a raccogliersi nella sensi-^ 
tività animale, siccome in loro centro comune e supremo. La fisio- 
logia adunque studia anche nell'uomo l'organismo corporeo, e non 
estende le sue indagini sino all'anima razionale, ma non ne disco- 
nosce punto l'esistenza come la psicologia studia nell'uomo l'anima 
razionale e non rivolge le sue ricerche all'organismo corporeo, ma 
non riuegtt le attinenze di questo con quella, e di tal modo la 
fisiologia e la psicologia sono due discipline distinte, ma concordi 
ed amiche, essendoché i teoremi dell'una non urtano per niente 
con quelli dell'altra (1). 



(I) In confurma del che giova ricordare il nostro illustre Tisiologo Salvatore 
Tomniasi, che nello sue Jsliliiziom di fisiologia riconosce « t'iniluenza, che esercita 
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i,„ Clie cosa è il iìsìulogismo ? Eiso non v nè la fisiologia, nò la 
psicologia, ma la confusione dell'una coU'altra, o a dir meglio è 
la fisiologia trasnatuiata, costrutta sulle ruine della jisicologia, una 
dottrina cLe intonde di spiegare tutto l'uomo colle scienze natu- 
rali e segnatamente colla fisiologia. Il'iguardando ben bene addentro 
nel concetto del tlsiologismó, veggo che esso può venire tutto 
quanto comjjreso nelle proposizioni seguenti : 

Tutti gli esseri della natura sono governati dalla legge di evo- 
luzione, i)er cui si trasformano gli inferiori nei superiori, e dill'e- 
riscono di grado o di forma soltanto, ma in foudo posseggono 
una comune essenza. 

Gli umani individui non costituiscono una specie di esseri supe* 
riore c distinta da quelli della natura esteriore, ma l'uomo ha 
comune col mondo animale l'origine, la natura, il fine, e soggiace 
alle medesime leggi. Nell'uomo non esiste un'anima razionale di- 
stinta e superiore all'organismo cori)orco : tutta la sua vita, anche 
mentale, si fonda sulla sensitività animale, e le sue potenze infe- 
riori si trasformano nelle potenze superiori o razionali, ma conser- 
vano pur sempre la loro natura animale, epperù si spengono collo 
scomporsi dell'organismo. 

Il corvello ed il sistema nervoso sono il principio ed il fonda- 



non solo il cervello, ma lutto rorgani.snio sul grado di attività e suH'cslonsione 
de' fenomeni intellettitnli (non pero .sulla loro ìntima natura) » , eppure chiama 
« stupidissima lu credenza de' materialisti del secolo trascorso, che l'intelligenza 
fosse un'emanazione del cervello, ossia una funzione dell'organismo» (voi. 2, pag. 672). 

Cd a pag. 316, 317 scrive: «L'uomo è e.ssenzialmentc distinto dall'animale 

Esso non vive solamente delle sue sensazioni, come raniinuie, ma la sua intel- 
letlivila riposa in una sfera sulilime, nella quale concepist^e l'idea del vero, del 
giusto e del bene, che fono liasc alla scienza, al diritto universale, alla morale 
ed alla religione. Per le quali cose l'uomo non può dirsi il più perfetto degli a- 
nimali, siccome l'animale non deve credersi un uomo degradato, imperocché tra 
quello 0 questo corre un divario .sostanziale, pel quale non s\ potrà stabilire 
giammai un trapasso od un anello di congiungimento*. 



mento doll'attività mentale, e lo sviluppo delle facoltà razionali. * 
talmente s'immedesima e si fonde collo svolgimento fisiologico del 
corvello, che le legf^i regolatrici del pensiero e della volontà vanito 
tratte dalle leggi medesime, che governano lo svolgersi cerebrale 
e le funzioni organiche. 

Per conseguente la Pedagogia ad essere una vera scienza deve 
fondarsi suU'evolnzionc dell'organismo come base delle fnn/ionì 
inteilettuali e morali, ricavando le norme educative dalla cono- 
scenza degli organi e delle loro funzioni. 

A dir tutto in breve il fisiologisnio viene a stringersi in questi \ 
tre punti: 1° rigettare la psicologia filosofica; 2" trasformare la 1 
fisiologia: 3° proclamare che questa trasformazione «scienza. Noi 
dobbiamo soffermarci di proposito intorno al terzo di (juesti punti 
e sottometterlo ad una critica disamina, perchè so da questa ri- 
cerca apparirà, che il fisiologismo non possiede un vero carattere 
scientifico sarà giuocoforza conchiuderne, che la trasformazione 
della fisiologia è un errore, che la psicologia non va rigettata, che 
la Pedagogia non ha il suo fondamento scientifico nel fisiologismo. 

Questo siitema si fa bello delle verità scientifiche dimostrate dalla 
fisiologia e se ne avvale come d'arma per combattere la psicolo- 
gìa ; ma importa avvertire che le verità fisiologiche già esistevano 
assai prima che sorgesse il novello fisiologismo e continuano ad 
esistere indipendenti da esso, e che la psicologia senza punto rin- 
negare se medesima accetta tutti i teoremi, non uno eccettuato, 
dimostrati dalla fisiologia e ne fa suo prò. A ragion d'esempio 
l'intima corrispondenza tra la mente e l'organiamo corporeo e la 
loro vicendevole influenza è una verità concordemente ammessa 
dalla psicologia e dalla fisiologia: indi l'antica noti.<5sima sentenza 
pedagogica : Mois sntm in corpore sano. Kisorviamo adunque alla 
fisiologia le verità, che ad essa sola appartengono, e poniamo 
mente alle proposizioni, che sono proprie del fisiologismo, a ciò, 
che esso ha di veramente suo e particolare. 

Tutte le specie degli esseri naturali, e quindi anche l'uomo, non 



bì conservano immutabili e distinte, ma. si trasformano le inferiori 
nello superiori per via Qi una perpetua evoluzione. Questa propo- 
sizione, che 0 il fondamento di tutto il lìsiologismo, è una vera 
ipotesi, e non un teorema dimostrato, manca allatto di carattcì'c 
Bcientifìco, 11 resto viene da se. ' 

lia sensitività animale costituisce l'iutimo fondo e tutta la so- 
stanza doll'osscre umano : da essa sboccia e si esplica il pensiero, 
la volontà, tutta quanta la vita umana sotto tutte le sue formo 
anche più elevato. Questa proposizione è una gratuita ed erronea 
asserzione, non una verità dimostrata. Xiuno mai è giunto, nò 
mai giungerà a dimostrare che la parte spirituale dell'uomo, cioò 
il sentimento ed il concetto del giusto, dell'onesto, del divino, la 
coscienza del dovere, la responsabilità dell'operare, il carattere 
morale, lo spirito di sacritizio, la virtù del pensare e del libero vo- 
lere siauo della stessa natura della setisitività animale, mentre 
hanno caratteri affatto opposti e talora inconciliabili. 

Le leggi direttive del pensiero e della volontìi vanno tratte dallo 
leggi medesime, che governano lo svolgersi cerebrale e le funzioni 
organiche, perchè lo sviluppo delle facoltà razionali s'immedesima 
collo svolgimento fisiologico del cervello. Anche questa proposizione 
non solo non è dimostrata, uè dimostrabile, ma ricisamcnte erronea. 
Le leggi logiche che dirigono l'esercizio del pensiero, e le leggi 
morali che regolano l'operare della libera volontà, sono di ben 
altra natura da quelle che dirigono le funzioni animali dell'orga- 
nismo corporeo, giacche il vivere e l'operare da uomo non è un 
vivere ed operare da bruto. 

Che poi lo svolgimento psicologico della mente si fondi sullo 
svolgimento fisiologico del cervello, si chiarisce erroneo a chiunque 
avverta, che il nostro organismo corporeo nell'anno ventesimo al- 
l'incirca della nostra età ha raggiunto il sommo del suo sviluppo, 
mentre lo spirito nostro è ancora lontanissimo dalla sua perfezione 
e proseguo nella via indefinita del suo progresso. 

Certo è che nel corso progressivo della vita umana allo sviluppo 
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fisiologico tlciroganisrao corrisponde una proporzionale esplicaziong 
delle facoltà razionali (dol che deve tenere gran conto l'educatore 
per mantenere la conveniente armonia tra la coltura della mcirte 
0 quella del corpo) ; .ma non è logico lo arguirne, che lo spirito 
si svolga a tenore di quelle medesime leggi, che governano lo 
svolgimento cerebrale e l'operare delle Auuioni fisiologiche. Poiché 
se è vero, che l'organismo intiuiscc sulle manifestazioni della mente, 
non ò mcn vero, che anche questa esercita alla sua volta sopra di 
quello una potente attività tutta sua, e per conseguente lo svolgi- 
mento mentale non è formalmente detcrminato da quello fisiologico, 
bensì lo spirito possiede natura sua propria, cpporciò è governato 
da leggi sue particolari, che non sono quelle dell'organismo (I). 

Raccogliamo la conclusione, che logicamente fluisce da queste cri- 
tiche considerazioni. Il tìsiologismo, sceverato di ogni elemento non 
suo, ma proprio della fisiologia, non presenta pur una sola verità 
accertata, non un teorema rigorosanuMite dimostrato, ma è un tessuto 
di proposizioni parte erronee, parte ipotetiche e gratuite, parte 
controverse: esso non possiede carattere scientifico, non è scienza. 

Le scienze naturali e segnatamente la fisiologia umana ofirono 
alla pedagogia verità rilevantissime, delle quali essa deve far te- 
soro nel discorrere l'educazione fisica in sè e nelle sue attinenze 
con quella dello spirito, ma non esse possono ammannirle il suo 
fondamento scientifico : la Pedagogia deve il suo carattere scien- 
tifico alla psicologia. 

Il supremo priuripio pcdaironfico. 

Ogni scienza ammette un supremo principio, in cui preesiste 
tutta quanta in germe : da esso sviluppa la moltiplicità de' suoi 
pronunciati, ad esso deve l'unità del suo organismo. La Pedagogia 



(i) Vedi i nostri Studi anlro)yoìoqici, pag. 20I-S09. 
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si appunta ancli'essn tutta quanta in un supremo principio ; ma 
siccome non (* tale scienza, clic si rcpga ila sé, perciò deriva il 
suo principio fondamentale da quella scienza supcriore, che imme- 
diatamente la sovraneggia,, cioè dall'Antropologia. Questa scienza 
ritrac in tutta la sua lucidit£i e compitezza il concetto dell'uomo, 
ed in questo concetto la Pedagogia, che versa appunto intorno 
l'educazione dell'uomo, rinviene quel supremo principio, che tutta 
in sè la contiene. Ora l'uomo, quale lo abbiamo contemplato nei 
nostri Studi uiìtropoìo(/ici, possiede un'essenza sua specifica riposta 
nella mente personale informante un organismo corporeo, vive svi- 
luppando la sua essenza mediante l'eson'izio delle sue potenze, e 
mostra l'individualità sua mercè del carattere. l)a questo concetto 
antropologico ne pare si possa derivare il supremo principio pe- 
dagogico così formolato: Svolgere la personalità organica dell'uomo 
fanciullo addestrandolo al dominio delle proprie potenze mediante 
la formazione del carattere ordinata al possesso dello Spirito in- 
finito. 

Giova chiarire il senso di questa formola e mettere in sodo la 
veracità sua discorrendone gli elementi. Kd anzi tutto occorre sta- 
bilirò le condizioni, cui deve adempiere il supremo principio peda- 
gogico, perchè possa essere riconosciuto quale primo fondamento 
della scienza e dell'arte educativa. Il concetto pedagogico deve 
primamente nella formola di cui facciamo parola apparire compe- 
netrato col concetto antropologico in guisa che si scorga in questo 
la sua ragione spiegativa, essendoché la Pedagogia deve fluire dal- 
l'Antropologia come rivo da fonte. In secondo luogo il concetto 
dell'educazione umana, in cui appunto preesiste tutta la scienza 
pedagogica come in suo fontale principio, ha da mostrarnsi non 
già frantumato o contorto, ma in tutta la naturale orditura del 
suo insieme ; chè altramente mancherebbe al principio pedagogico 
il carattere di supremo, dovendo esso contenere nella sua com- 
prensione la ragion prima di tutti i pronunciati della scienza 
educativa. 
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Ora a me sembra, clic entrambe queste condizioni si avverino. ' 
nella formola proposta. Ed infatti il concetto antropologico- vi ap- 
parisce lucido e fermo in tutti e tre i suoi elementi, che riguat- 
dano dciruomo l'essenza, la vita, il carattere. La personalità or- 
ganica, in cui dimora l'essenza costitutiva dell'umanità, vi è sifjni- 
ficata in termini espliciti e formali, insieme colla vita, che è svol- 
(jmi'nto di essa personalità cflettuato per mezzo delle potenze ed 
ordinati) ed possesso dello Spirito infinito, siccome a suo scopo su- 
premo. Dall'essenza si sviluppa la vita, che si concentra nell'indi- 
vidualità um:ina, ossia nel carattere, che è anch'esso esplicitamente 
enunciato nella formola. Il concetto antropologico adunque vi si 
mostra tutto per intiero, non però isolato, ma compenetrato col 
concetto pedagogico ; ed anche questo vi sta espresso in tutta la 
naturale integrità sua, essendoché l'cdvicazione presuppone siccome 
oggetto, intorno a cui si travaglia, l'essenza umana, che vive nel- 
l'individuo sotto forma di carattere, ed e tutta nello sviluppare e 
recare a compimento l'umanità uscita di mano alla creatrice na- 
tura. 

Divisione della Prdaixopia. 

La Pedagogia e disciplina logicamente ed immediatamente su- 
bordinata all'Antropologia: in questa posa il suo fondamento primo, 
da questa assume forma e carattere scientifico, sul disegno di questa 
conduce punto per punto l'orditura di tutte le sue trame. La ra- 
gione è per sè manifesta : la conopcenza scientifica dell'educazione 
dell'uomo presuppone la conoscenza antropologica dell'uomo stesso. 
Ora r.Vntropologia contempla l'uomo sotto tre supremi aspetti, che 
sono la sua essenza costitutiva, lo svolgimento di questa essenza, 
che è la vita, la sua individualità personale costituita dal carat- 
tere. A questa tripartizione dell'-Vutropologia corrisponde una tri- 
plice partizione dcPa Pedagogia, alla quale si appartiene di stu- 

•i 



tliare l'educazione umana primamente polla sua essenza suprema 
ed universale, p(ii nelle forme e specie particolari del suo svihijipo, 
infine nel suo Of^fjctto finale e terminativo, che è la formazione 
del carattere. Scondiamo ai particolari, che chiariscano vie me- 
glio il concetto, ricordando i pronunciati fondtviicntali dell'Antro- 
pologia. 

L'uomo, quale l'Antropologia lo contempla nella sua essenza, non 
ìì nè puro spirito, nò mera materia, liensì un soggetto personale, 
che congiungc in unità di essere un organismo corporeo con una 
mento od anima razionale,' la (jualc mercè della sua virtù intellet- 
tiva ha coscienza di se e conoscenza dell'universo, mercè dell'at- 
tività volontaria ha il dominio sul proprio operare. La legge mo- 
rale, a cui egli s'innalza colla potenza della sua ragione, mentre 
da una ])arte gli impone doveri da adempiere, dall'altra gli con- 
ferisce diritti da esercitare e consacra la dignità della sua natura, 
la quale sempre va rispettata come persona fornita di una lihera 
attività sua propria, non trattata mai quale mero strumento o 
cosa. A questo concetto antropologico dell'essenza umana la Pe- 
dagogia deve conformare l'essenza dell'educazione umana. Chi a- 
dempie il nol)ile ministero dell'educatore, è persona, ed è i)ari- 
nienti persona il fanciullo, che viene educato ; per conseguente 
l'educazione (ecco qui la sua essenza) vuol essere sostanzialmente 
e sovranamente personale, cioè dire opera di intelligenza e di li- 
bertà, di mente e di cuore, accordo armonico dcU'uutorità dell'e- 
ducatore col rispetto dovuto alla dignità dell'educando, un coope- 
rare concorde di due persone nianifestantcsi nella coscienza di sè 
e nel dominio di sè e rivolto all'ideale della vita umana. Per con- 
scguente ognun vede da sò non essere punto conforme all'essenza 
dell'educazione umana quella di chi col suo strafare gravitasse 
sulla libera attività dell'alunno tanto da opprimerlo e ridurlo ad 
un soggetto meramente passivo, ad un automa. 

L'.Vntropologia ritrae la vita umana siccome uno sviluppo od 
esteriore manifestazione dell'essenza umana, nella quale essa ha la 



sua intima, radice, la misura dolla sua espansione, il centro didla^ 
sua unità, e ne divisa le forme molteplici, quali sono la vita fisica c la 
mentale, l:i maschile eia leniniinile, la presente o temporanea e la futurti 
od oltremondana, la infantile, la giovanile e la virile, fermando le atti- 
nenze tra queste ditlerenti forme di vita ; poi discorre i j)oteri della 
vita stessa, costruendo una teoria delle umane potenze rif?uardate nel 
loro aspetto generale, nelle loro specie particolari, nelle loro funzioni 
e nelle leggi, che le governano, nella natura propria di ciascuna, 
nella colleganza e nel sintcsismo del loro operare. Da questa teoria 
antropologica della vita la Pedagogia svolge tutta la sua teoria 
delle molteplici specie e f<)rme dell'educazione, le quali sono uno 
sviluppo dniressenza dell'educazione stessa, come la vita è svolgi- 
mento dell'essenza. Essa è quindi spontaneamente portata a stu- 
diare l'educazione corporea e la spirituale, la maschile e la fem- ^ 
minile, la infantile, la giovanile p la virile, ed in più larga misura .■ 
l'educazione fisica, la intellettuale, la estetica, la morale e la re- 
ligiosa, corrispondenti alle diverse potenze umane ; nè (pii si ar- 
resta, ma lenendo conto dei vincoli, che l'Antropologia ha rilevato, 
tra le diverse forme della vita umana, ne fa il conveniente ri- 
scontro nelle diverse forme dell'educazione umana, determinando 
in che convengano ed in che si distinguano l'educazione maschile 
e la femminile, la infantile, la giovanile e la virile, la corporea e 
la spirituale, la intellettuale, la morale e la religiosa e va discor- 
rendo. Il positivismo, il quale altro non riconosce nell'uomo che 
un composto di potenze e di fenomeni scissi dal soggetto, a cui 
ajipartengono, viene logicamente condotto a stringere tutta quanta 
la scienza e l'arte educativa a questa mera teorica delle forme e 
specie dell'educazione, rigettando la prima e la terza parte della 
l'cdiigogia riguardanti l'una l'fsscrza dell'educazione fondata sul- 
l'essenza umana, l'altra la formazione del carattere rispondente 
alla sostanzialità personale dell'io individuo. 

Contemplata l'essenza umana dapprima, poi la vita, che da essa 
si svolge, l'Antropologia discende a meditare il carattere, ossia 
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l'impronta deirumano individuo, nel quale essa vita si raccoglie 
ad unità c si sostanzia, e ne discorre le diverse forme, (juali sono 
il carattere con}ienito e lo acquisito, il politico, lo scicntitico, l'ar- 
tistico, il morale, il nazionale e va discorrendo. Su questa terza 
parte deiTAntnipolofiia la scienza pedagogica disc{jna la sua teoria 
della formazione «lei carattere riguardato sotto i suoi m(dteplici 
aspetti, fra i quali primeggiano il carattere acquisito, che è lo 
sviluppo delle attitudini jìcrsonali rispondente alle vocazioni spe- 
ciali, ed il carattere morale, nella cui coltura rifulge il magistero 
sovrano dell'educazione umana. 

Tale è l'orditura generale di tutta la Pedagogia, condotta sul- 
l'organismo delTAntropologia, in cui essa ha il suo fondamento 
scientitìco. 

Del mpludu conveniente alla l'edajruirla. 

Posto il concetto della Pedagogia, chiarito le sue attinenze col- 
l'Antropologia, formolato il suo supremo principio e proposta la di- 
visione sua, si presenta spontanea la questione del metodo conve- 
.niente alla sua formazione. ,\lcuni propugnano l'esperienza siccome 
l'unica 0 sicura scorta nello studio dell'umana educazione esclu- 
dendo i principii universali ed assoluti della pura ragione : questo 
abuso e predominio esclusivo dell'esperienza non^ merita più nome 
di metodo empirico, ma è propriamente empirismo. Altri vogliono 
costrutta la Pedagogia colla jìura ragione indipendentemente dai 
fatti somministrati dall'esperienza ; e questo è pretto razionalismo 
od apriorismo metodico, c non più metodo propriamente razionale. 
I)alla disamina di queste opposte sentenze emergerà il vero metodo, 
che andiamo rintracciando. 

Secondo i seguaci dell'empirismo la scienza pedagogica va lavo- 
rata colla sola facoltà dell'esperienza, eppcrò deve comporsi di soli 
fatti e delle loro ragioni ripudiando ogni pronunciato, che abbia 



(leir universale, dell'immutabile e ilcU' assoluto. L' educa/;oiio 
trasfoimamlosi in miMo guise col cangiare dei tempi, de' -luoghi, 
delle costuraan/.e, e diversifica alTintinito secondo le diverse stirfii 
umane ed i diversi periodi storici di ciascuna nazione. Ks.sa è la ^ 
vita medesima doll'umanità, e quindi movimento continuo e pro-| 
gressivo : stringetela in una Ibrmolu ideale, in una serie necessaria/ 
di teoremi inHcssibili, rigidi, assoluti, e voi avrete con ciò arrestato 
ogni movimento, ogni progresso ; avrete spenta la vita umana me- 
desima. In latto di educazione la miglior teoria è questa, non] 
averne nessuna. E quali sono poi i latti pedagogici, e come se ne 
compone una scienza ? K un tatto pedagogico l'cduca/ione comune 
ed ordinaria quale vien data nella più parte delle case senza norme 
riflesse, seguendo l'impulso della natura e le costumanze sociali. 
1*1 altresì un l'atto pedagogico quell'altra forma di educazione av- 
vertita, riflessa e conscia di sè, che vige negli istituti pedagogici. 
Ed è pure un fatto pedagogico più rilevante ogni dottrina educa- 
tiva claboratu dai pensatori e registrata nella storia di questa di- 
sciplina. Raccogliere questa messe larghissima di fatti, ordinarli 
in classi, descriverli, esercitare il lavoro della critica sulle dottrine 
educative, ecco la scienza pedagogica bell'e formata. 

Noi riconosciamo la necessità dell'esperienza per ciò, che senza 
un verace e compito studio de' fatti non si riesce ad un vero e 
sodo sapere, ma per sè sola essa è impotente a darci hi scienza 
pedagogica, sia perchè i fatti in generale sono indissociabili dai 
principii della pura ragione, sia perchè i fatti pedagogici in parti- 
colare, ad essere sincerati e giudicati a dovere abbisognano di un 
criterio ideale fornito dalla ragione speculativa. L'empirismo non 
vuole saperne di principii immutabili ed assoluti in Pedagogia; ma 
in tal caso che mai ne sarà dell'educazione senza uno scopo 
finale, a cui sia ordinata, senza norme stabili ed universali, che 
la governino nel suo processo ? Il vizio più grave, che deprava l'e- 
ducazione anche a' di nostri, non è forse questo cieco e sventato 
empirismo, il quale la avvolge in un continuo ondeggiamento come 



in un vortice senza fondo, ed ò cagione luecipua, per cui tanto si 
fatica, epjiur si raccolgono così scarsi c stentati i frutti ? 

Ncgliercte voi dunque ogni guisa di cangiamento, di varietà e 
trasformazione nel mondo della scienza e dell'arte educativa V E 
noi rispondiamo che no : ma tosto aggiungiamo, che ogni movi- 
mento importa un centro stabile e fermo, intorno a cui sj.raccolga 
e senza di cui si dissipa ogni moto e riesce imi)Ossjl«le ogni pro- 
gresso. Or questo centro è appunto l'essenza umana sempre immu- 
tabile ed identica, in virtù della quale l'uomo permane specitica- 
mcn^e distinto da ogni altra classe di esseri, nò mai può tanto 
degradarsi da discendere lino al bruto, nò sublimarsi tant'alto da 
diventare un Dio. l*er conseguente l'educazione e bensì vita e mo- 
vimento dell'umauiià, e come tale riveste forme mutabili e diverse 
secondo la diversità delle stirpi, de' tempi e do' luoghi ; ma in 
fondo a' suoi moltifornii as])ctti essa conserva pur sempre alcunché 
di identico e di immutabile, ciò è dire, è sempre educazione es- 
senzialmente umana. 

Passando all'esame dell'apriorismo o razionalismo metodico in Pe- 
dagogia, la critica non può accettarlo per ragioni opposte a quelle 
tin qui addotte contro l'empirismo, di cui esso è il contrappelo. Se 
questo bistcma si tenesse pago di proclamare la necessità della 
ragione speculativa e l'insuHìcenza della sola esperienza per la co- 
struzione della scienza pedagogica, nulla vi sare])be a ridire in 
contrario. K veramente essa sola la ragione ha virtù di sollevarsi 
alla scoperta ed all'intuizione di que' supremi principii pedagogici 
che dominano i secoli, che valgono per tutte le genti, che salvano 
reducazionc dalla Wìa del cieco empirismo illuminandola nel suo 
processo e guidandola al suo scopo linale. Ma l'apriorismo mal si 
oppone ripudiando siccome inutile o sconveniente l'intervento del- 
l'esperienza e dell'osservazione dei fatti, essendoché questi eccitano 
la virtù del pensiero alla ricerca ed alla meditazione de' principii 
ideali, con cui sono vincolati da quelle medesime attinenze, che col- 
locano gli alletti colle loro cagioni. Sorretta dallo studio sincero e 
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verace de' fatti la mente corre minor pericolo di smarrirsi in teo; 
rie illusorie e superlativamente trascendentali, che si ril)ellano ad 
ogni pratica applicazione, perchè discordanti dalla realtà della vita. 

Dalla critica de' duo opposti sistemi, l'empirismo ed il raziona- 
lismo esclusivi, emerge a mo' di conclusione, che il metodo, il 
quale ha da presiedere alla costruzione della scienza pedagogica, 
debbe accop])iarc nella sua armonica unità quanto vi ha di vero 
in ciascuno di essi due, e che perciò potremmo più propriamente 
denominare dialettico, siccome quello, che contempera insieme Tc- 
sperienza e la ragione, i fatti ed i principii. L'esperienza mi dà 
l'educazione quale è di fatto qua e là, la ragione mi dice quale 
debb' essere ; l'esperienza mi schiera sott'occhio le forme svariate 
assunte dall'educazione iu famiglia ed in iscuola, presso tale u 
tal'altra nazione, in (juesto o quel periodo storico ; la ragione raf- 
fronta le diverse forme dell'educazione col concetto tipico della 
umanità e scevera e sincera le buone dalle viziate, le integre dalle 
difettose. 
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PARTE riflMA 



DELL' EDUCAZIONE 
CONSIDERATA NELL'UNITÀ DELLA SUA ESSENZA. 

SEZIONE I. 
Concetto deireducazioiie in n^euere. 

L'educazione umana, della quale imprendiamo ora lo studio, è, 
come ognun vede, una specie di educazione, opperò ad essere giu- 
stamente intesa, vuol essere preceduta dal concetto dell'educazione 
in genere, essendoché le specie vanno mai sempre ricondotte al ge- 
]ierc, che sotto di sò le contiene. Or che è Teducazione presa nella 
più ampia generalità sua, e quindi applicabile a tutte le specie sue? 

Kducare dice primamente sviluppare quel, che giace ancora in- 
viluppato in forma di germe, esplicare l'implicito, schiudere e ri- 
velare una potenzialità latente. Ma lo sviluppo importa e presup- 
pone un intimo principio di vita, e consiste davvero nel crescere 
spontaneo di un essere per i)ropria virtù interiore, e non già per 
meccanica sovrapposizione di parti esterne. Se adunque educazione 
suona anzitutto sviluppo, e se ogni sviluppo importa un soggetto 
dotato di un intimo principio di vita, «• cosa manifesta, che tutti 
e soli gli esseri viventi Uniti sono dotati di capacità educativa. Ed 



ocoo i)erchè olVettivaiucnte si dà un'educazione dei fiori e delle 
piante mercè l'orticoltura e la giardineria, un'educazione de' filu- 
gelli, delle a])i, de' cavalli e di altre specie di bruti, come si dà 
un'educazione dciruoniu. Tutte (jucstc sorta di esseri sono educa- 
bili, ])crcliè tutti viventi Uniti, opperò suscettivi di sviluppo ; e 
dovunque avvi sviluppo, là si manifesta l'educazione. Ter lo con- 
trario gli esseri corporei inanimati, che compongono il iuon<lo della 
materia inorganica, si ribellano a qualunque magistero educativo, 
perchè destituiti di un intimo principio di vita, epperò inetti iid ogni 
sviluppo; c per una ragione diametralmente opposta Dio è all'infuori 
ed al disopra di ogni educazione, perchè è bensì un essere vivente 
ma infinito, e quindi supcriore ad ogni sviluppo e perfezionamento, 
possedendo già per natura la pienezza e la perfezione dell'essere. 

Discorrendo il concetto dell'educazione in genere, abbiamo fin- 
quì scoperto come suo primo ed essenziale elemento lo sviluppo 
di un essere vivente finito, il quale ci conduce poi ad ammetterò 
tante specie di educazione, quante sono le specie di viventi finiti. 
Ma ciò non basta ancora all'uopo ; bensì occorre distinguere due guise 
di sviluppo. Evvi cioè uno svolgimento meramente spontaneo ed af- 
fatto naturale, che cioè si compie sotto l'impero della sola natura 
inconsapevole di sè e ciecamente obbediente allo proprie leggi, 
quale sarebbe lo sviluppo di un fiorellino, che sul margine di un 
ruscello si è schiuso da sè dal proprio stame, e cresce all'effluvio 
dell'aria ed alla luce del sole. È «n fiore che si sviluppa da sè 
duce natura, e noi diremo punto educato da chicchessia. Poniamo 
invece, che allo sviluppo di un vivente concorra non la natura sol- 
I tanto, ma l'arte ad un tempo, la quale moderi la natura stessa 
secondo un indirizzo determinato; allora è che comparisce davvero 
l'educazione. Lo sviluiipo adunque, di cui parliamo, perchè risponda 
all'intiero concetto dell'educazione, non soltanto deve germinare 
dalhi virtù intcriore di un essere vivente, ma va altresì governato 
da un magistero esteriore, che colla coscienza dell'arte In moderi 
a tenore di norme prestabilite e lo rivolga ad un fine prccono- 



sciuto. Le cose finijiiì discorso ne conducono a definire J'cduc'ii: 
zione genericamente intesa: la coltura di un essere vivente finito 
diretta da nia^^istero umano. Quaggiù tutti i viventi sono susccttM 
di essere educati ; Tuom solo è non soltanto cducal)ile, ma ben anco 
educatore ; educatore di sè e di tutta la natura sensibile animata, 
perchè egli solo s'innalza sino al magistero ed alla virtù dell'arte. 

E qui viene opportuna una considerazione a chiarire, come Te- 
ducazionc sia tale un'arte, che eccelle sopra ogni altra arte bella, 
meccanica e plastica. E veramente tutte queste specie di arti la- 
vorano sopra la materia inanimata e morta, trasformandola este- 
riormente ed atteggiandola conforme ad una certa idea della mente, 
senza punto suscitare il moto proprio della vita, tantoché le forme 
impresse dalla mano dell'uomo ad un pezzo di marmo rimangono 
immobili. Per contro l'arte educativa si esercita sopra esseri, in 
cui le forme interiormente si rinnovano ed i cangiamenti si suc- 
cedono rampollando dalla loro intima virtù, e li aiuta a compiere 
il meglio che si può il lavorio della vita, di cui sono fecondi. 

SEZIONE II. 
CoDccHo deircdiicaziouc itiiiaua. 

Se l'educazione genericamente intesa c coltura di un vivente 
finito diretta da magisterio umano, tale sarà altresì ogni specie 
di educazione, e conseguentemente la umana. Or che sappiamo in 
che l'educazione umana convenga con tutte le altre guise di edu- 
cazione, torna necessario indagare la nota sua propria, che la 
determina distinguendola da ogni altra. (ìli è evidente, che la nota 
distintiva di ciascuna specie di educazione dimora nella diversa 
specifica natura dei viventi finiti, i quali sono bensì tutti educa- 
bili, ma ciascuno conforme alla natura sua propria. Or bene l'u- 
mano soggetto possiede per natura una personalità organica sua 
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propria, che essenzialmente lo dill'ercnzia ogni altro vivente 
del mondo sensibile animato, e come tale vuol essere educato. Di ^ 
qui si fa tosto manifesto il divario profondo, clic il sejiso comune 
medesimo pone fra l'educazione dei viventi impersonali, (juali sono 
i vegetabili e gli animali, e l'educazione propria dell'uomo. La col- 
tura dei fiori, delle piante, de' bruti va tutta in servizio dell'uomo 
stesso, il quale li riguarda come stramcuti del proprio buon essere, 
e li educa appunto in vista del diletto, che ne ritrac, e del van- 
taggio che glie ne ridonda. Per lo contrario il fanciullo viene edu- 
cato primamente per se stesso, e non già in servigio dell'educatore; 
laonde sarebbe educazione non già umana, ma disumana davvero 
e detestabile quella di chi disconoscendo nell'alunno la dignità 
della persona lo crescesse siccome strumento de' suoi voleri o man- 
cipio dello Stato, o schiavo di un particolare consorzio. 

A voler adunque determinare il concetto dell'educazione umana 
basta por mente alla specifica essenza dell'uomo riposta nella per- 
sonalità organata, e questa riguardare sotto il peculiare aspetto 
del suo sviluppamonto diretto prima da inconsapevol natura, poi 
da norme razionali. Di «jui ne sorge questo concetto definitivo 
dell'educazione : essa è opera della natura perfezionata dall'arte, 
mercè di cui l'uomo fanciullo si forma il carattere addestrandosi 
al dominio delle proprie potenze e svolgendo la sua personalità 
.organata in modo conforme alla sua finale destinazione. La teoria 
dell'uomo discorsa nelle nostre lezioni di antropologia, e la formola 
del supremo principio pedagogico superiormente projìosta ci dispen- 
sano dal rendere ragione di tutti e singoli i termini di essa defi- 
nizione, e ci terremo paghi di poche considerazioni. 

La proposta definizione enuncia reducazionc umana in tutta la 
sua durata, vale a dire e quella, che l'alunno riceve propriamente 
da un uomo autorevole dalla sua prima infanzia fino al termine 
della sua adolescenza, c quella, che l'uomo pervenuto alla virilità 
prosieguo a dare a se medesimo finché gli dura la vita. La prima 
viene significata dalle seguenti parole: arte, merce cui Vuoni funciiillo 



si forma il caratlare addestrautlosi al ilomimo delle proprie j)ote»xcj' 
la seconda sta espressa dalle rimanenti parole della definizione. 

L'ediica/ione prima che un magistero dell'arte è opera spontanea 
della natura, la quale sotto forma di istinto governato dal semplice 
buon senso muove i genitori ed i popoli incolti ad educare l'infanzia 
c crescerla alla convivenza sociale. Queste due forme di educazione, 
l'una spontanea o naturale, l'altra diretta dall'arte, sono amendue 
significate dalle prime parole della definizione, la quale perciò la 
oonii)rende in tutta la siia estensione. 

Occorre inoltre notare, che non senza ragione abbiamo riposta 
l'educazione nell'arte, mercè di cui l'uom fanciullo si forma il 
carattere, essendoché questa formaziou del carattere, nella quale 
dimora il sommo dell'educazione stessa, e elio si raggiunge appunto 
nel dominio delle proprie potenze, debb'essere opera precipua del- 
l'alunno medesimo aiutato, già s'intende, e diretto dal magistero 
dello educatore. Il carattere, non altrimenti che la virtù, non è tal 
dote, che possa venire trasmessa dall'educatore all'educando, liensì 
deve fiorire dall'interiore attività dell'alunno ed apparire un este- 
riore riflesso della sua persona. Per sifVatta ragione parmi sconve- 
niente il definire l'educazione un'influenza esercitata dall'educatore 
sull'alunno, come fecero il Milde(l), il IJenelie(2), il Niemeyer (.S), 
il Parravicini (4) ed altri. 



(1) « Chiamiamo ediicuxione ogni inniicn/.» (l(>lii)(>r.-)tìiinrnlc esercitata sullo svi- 
luppo e sulla (lirnziont dulie disposizioni dcU'uonio » {Trattato di educazione ijg' 
nerale, pag. 3), 

(2) 0 Educazione r l;i delilierata inilticnzn esercitata dagli adulti sulla gioventù per 
condurla a (|url piii allo grado di svolgimento clic essi posseggono ed a cui mirano. >> 

(3) « lìducazionc è una fisica g spirituale inlluenzn dclilioratamente esercitata 
sulln facoltà c for/.c dell'uomo nell'elii della fanciuliez/a o della gioventù a fine 
di destare per lonìpo in lui la «-oscienza e formarlo a norma di essa». 

[4J « I/inlhionx.a csorcitata dall'uomo .sull'uomo coH'intenitioiic di eccitare, svi- 
luppare 0 dirigere hene le sue naturali disposizioni cliiamasi educazione umana » 
iMiimiale di Pedagogia e Metodica, voi. 1, pag. 1). 
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I sopuaci deirevoluzionismo applicando il Darwinismo alla peda- 
gogia sono per logica necessità riusciti ad un concetto dcircduca- ' 
zione ben singolare. Siccome la natura elogge nogfi esseri viventi 
organici que' nuovi caratteri fisiologici, che li rendon\ atti a soste- 
nere la lotta i)er la vita nell'ambiente fisico, in cui soiYo collocati, 
e perpetuandoli li trasmetto ad altri individui innovando le specie, 
non altrimenti <in loro sentenza) l'arte educativa operando sulla 
natura psichica degli individui e do' popoli, sceglie fra le loro abi- 
tudini e disposizioni quelle, che appariscono più omogenee all'am- 
biente fisico c morale, a cui soggiaciono in modo ineluttabile, ed 
alle disposizioni ereditarie e congenite al loro organismo. Questo 
concotto pedagogico e tutto una contraddizione, che distrugge se 
stessa, e si risolve in una fantasticheria stranissima se altra mai. 
Esso infatti presuppone certa qual distinzione tra la natura essen- 
zialmente inconscia delle sue produzioni e l'arte educativa essen- 
zialmente consapevole del suo processo, mentre nel Darwinismo 
l'uomo non sussiste all'infuori del lavorìo cosmico delia natura, ma 
giace anch'esso implicato nel seno dell'evoluzionismo universale, 
sicché il dichiarare l'educazione una scelta nntnrah fatta con.sapc- 
vohnnite vai quanto un appellarla inconsapevole e consapevole 
ad un tempo. Ksso riconosce implicitamente una differenza tra la 
natura psichica degli individui e dei popoli, sulla quale opera la 
scelta propria dell'educazione, ed i caratteri fisiologici, sui quali 
cade la scelta propria della natura cosmica, mentre poi si proclama, 
che le funzioni psichiche, le attitudini mentali sono un portato 
delle funzioni fisiologiche, che la vita di un popolo è tutta un 
risultato della sua costituzione nervosa, cioè a dire, che que' due 
termini vanno a confondersi in un solo. Arroge, che giusta i pro- 
nunciati di questa dottrina le funzioni psichiche risolvendosi in 
funzioni fisiologiche riescono, al pari di queste, fatali nel loro pro- 
cesso, e che gli atteggiamenti dello spirito vuoi individuo, vuoi 
nazionale, già sono tutti quanti ineluttabilmente predetcrminati 
dalla natura dell'ambiente, in cui si svolgono e dalla tempra co- 
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stitutiva flcll'or<;;anismo ereditato dagli avi, sicché le nuovo attitudini 
e disposizioni favorevoli, elio si vorrobl)cro coltivate di frojito allo 
altre, spunteranno e si faranno strada da sè per necessità iusui>e- 
rabile delle cose. E allora all'educazione niente più rimane a faro, 
costretta a cedere il campo alla forza incoercibile della natura: 
allora domina sovrana la selezione naturale darwiniana seguendo 
il cieco ed ineluttabile caso e soppiantando la illuminata e libera 
arte educativa. Davvero clie avrebbe un compito assai strano per 
le mani l'educatore, il quale facendosi a coltivare i suoi alunni si 
ingegnasse di conformare l'opera pro])ria alla norma del concetto 
pedagogico de' nostri evoluzionisti. 

1 fondatori del sistema di educazione nazionale prussiana hanno 
definita l'educazione lo sviluppo armonico e generale delle potenze 
umane. L'autore dell'opera La sciritza dcW educazione, A. Bain, os- 
serva che questa definizione fu escogitata per combattere l'educa- 
zione esclusiva e ristretta allora dominante, e che poteva valere 
per il tempo, che l'ha consigliata, ma non più di presente avuto 
riguardo alle mutate condizioni de' tempi nostri. L'educazione così 
definita (venne obbiettato) soffoca e spegne le vocazioni personali, 
siccome quelle, che richiedono non già la coltura generale di tutte 
le potenze, ma soltanto quella delle attitudini speciali, che spiccano 
in ciascuno e determinano appunto la nostra vocazione. Obbiezione 
insussistente, essendoché lo sviluppo armonico e generale dello 
potenze non impedisce, che a taUuia di esse si possa dare quel par- 
ticolare indirizzo, che meglio risponde alla nostra personal voca- 
zione. Basta all'uopo variare il campo e la sfera, in cui si vogliono 
esercitare. Pur coltivando ad esempio la potenza dell'intendere, si 
pUò benissimo procacciare all'alunno questo o quell'altro ordine di 
cognizioni, queste o quello altre abitudini intellettuali, che facciano 
poi di lui nii buon matematico, od un valente filologo, od un esperto 
giurisperito, e va discorrendo. Aggiungasi, che oltre le attitudini 
personali, che costituiscono la vocazione personale di ciascuno, 
sonvi disposizioni comuni, che vanno sviluppate in tutti. — Ma se 
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le umane potenze vanno sviluppate tutte quante, l'una in armonico 
equilibrio coll'oltrn, c nessuno in m.O(lo eminente, no avrete uomini 
dozzinali, mediocri, superficiali, non gcnii straordinarii. Anche questa 
seconda obbiezione non regge. Anzi lutto i genii straordinarii ven- 
gono da natura non dall'arto educativa, contro la quale talvolta 
insorgono e lottano trionfando, come avvenne del Petrarca, il cui 
genio poetico trionfò sugli studi legali impostigli dal padre, Ejìpoi 
negli uomini di genio spicca, è vero, in forma straordinaria questa 
o quell'altra potenza, ma intorno ad essa, siccome a centro di 
armonia, possono raccogliersi più o meno sviluppate anche lo altre. 
Ncssuna facoltà va coltivata con iliscapito e ruina delle altre, 
se non si vuol cadere neircsclusivisrao e regalare alla societìi 
uomini eccentrici ed intolleranti. Ancora si obbietta, che la natura 
non ha dato a tutti disposizioni eguali ad ogni ordine di operazioni, 
e per conseguenza l'armonico e generale sviluppo delle potenze vfr 
contro natura. Ma giova osservare in contrario, elio la natura ha 
largito a tutti le stesse fondamentali potenze del sentire, dell'in- 
tendere e del volere, però variamente temperate nei varii individui: 
per conseguente tutte vanno educate, e l'una in armonia coll'altra, 
c ciascuna poi secondo la tempra e lo stampo particolare, che co- 
stituisce l'individualità personale di ciascuno. Che se in un dato 
alunno sonvi potenze spiccate, energiche, vigorose, accanto ad altre 
esili 0 fiacche, perchè rinforzare ancor vie piìi le prime e negli- 
gentare le seconde ? Non è forse più ragionevole e conveniente il 
tenere un procedimento contrario ? Ij'uomo armonico e concorde 
non è forse l'ideale a cui intende natura ? E l'educatore non dovrà 
esso stesso mirare al conseguimento di esso ? 

Parmi adunque, che le gravi difiìcoltà sollevat(\ contro la proposta 
definizione non reggano alla critica. Tuttavia io scorgo in essa un 
difetto gravissimo, che la vizia rendendola inaccettabile. Qui si vuol 
riposta l'educazione tutta quanta nello sviluppo delle i)otenzo, e 
si lascia affatto da banda quel soggetto personale in cui sussistono 
e si sviluppano. Ma in realtà oggetto proprio e vero dell'educazione 



non sono già le potenze esso stesse, bensì è la persona inilivuluy,' 
e sussistente, che le esercita. Voi proclamate l'armonia nello svol- 
gimento (Ielle potenze, ma la ragione ed il foiiflamento di questui 
armonia non vi riesce di rinvenirli in esse potenze, bensì nell'unità 
dell'io, in cui sussistono. Voi mi pariate di svolgimento delle po- 
tenze, ma questo sviluppo da che punto muove, a qual tìne intende, 
da quali leggi va governato ? La risposta a questi problemi va ri- 
cercata nel soggetto umano, di cui occorre conoscere l'origine, la 
natura, la destinazione finale. 

SEZIONE III. 
Kdiicaziono e«1 istruzioae. 

La proposta definizione dell'educazione ne esprime il concotto 
in tutta la sua ampiezza, giacché abbraccia la coltura di tutto 
l'uomo, riguardato sotto tutti i suoi svariati aspetti ed in tutte le 
sue potenze. Però non vuoisi passare sotto silenzio, che l'uso in- 
valse di adoperare altresì in senso pììi ristretto c parziale il vo- 
cabolo etlnrazioitr per denotare quella parte di cultura, che riguarda 
la formazione del carattere morale ed il perfezionamento della 
volontà mediante la pratica del giusto e dell'onesto, come quando 
si avverte, che istruire non baski, importa alircsì educare. In tal 
caso l'educazione si contrappone all'istruzione in ciò, che quella è 
la coltura del cuore e della volontà, e mira all'operare, alla virtù, 
questa è la coltura dell'intelligenza e mira al pensare ed al cono- 
gcere. La natura e l'ordine delle cose vorrebbero, che entrambe 
si mantenessero in perfetta armonia, concorrendo insieme al vero 
e compiuto perfezionamento umano, poiché l'intelligenza che pensa, 
il cuore che sente, la mente che conosce e la volontà che opera, 
armonizzano nell'unità dell'io umano ; ma nel fatto si trascorre 
bene spesso agli estremi. Nel passato e segnatamente nel medio 
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evo Tcducazione ossia la formazione del cuore alla virtù era tutto, 
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ristruzione era ben poca cosa. Oggidì siamo rovesciati neirestrcmo 
opposto : tutto per il sapere, niente per l'onesto operare c per la 
coltura del carattere morale. Questo fatale divorzio tra l'istruzione o 
l'educazione è univcrsalmenteseiititoelamentato.il malo è grave assai; 
ma il peggio è, che la stessa istruzione, oggetto esclusivo e su- 
premo di cure infinite, cammina a stento e stramazza per ogni verso. 

Il Gaso rintracciando le cagioni di tanta scissura le addita nel 
pervertimento dell'antico insegnamento pubblico. « Quali erano in- 
fatti (egli scrive) i suoi procedimenti, quali i suoi risultati ? Quanto 
al fondo, niente che parlasse allo spirito, ancor meno alla ragione; 
da per tutto lo studio arido delle parole oscurava l'intendimento: 
nulla per la morale, nulla per la verità, poiché la filosofia, anziché 
aggrandire il pensiero e provocare nobili sentimenti, invece di es- 
sere la scienza della nigionc universale, la scienza di Dio e del- 
l'uomo, in una parola la scienza della natura, non consisteva che 
in vane dispute, in argomentazioni ingannevoli, che pervertono il 
giudizio e favoriscono le passioni. Quanto alla forma, niente per 
il cuore, niente per la società : vita solitaria e silenziosa, isola- 
montu ed odio del mondo, e quindi inclinazione all'egoismo c di- 
sgusto della vita pubblica » (1). 

Se questo ragionamento del Gasc reggesse alla prova, se ne do- 
vrebbe inferire, che quando l'istruzione procedesse a dovere, ver- 
rebbe a fare una sola ed identica cosa coll'cducazione; e così per 
ap])unto la pensa ricisamentc l'Autore, che a rincalzo della sua 
sentenza cita le definizioni, che dell'educazione e dell'istruzione 
porge il dizionario francese dell'Accademia (2). Ma egli mal si 



(I) Lt lìrre drs ywrfM tir famille et drs imlilukuvs, ,pag. 9, 10, 17. 

(i) V KiiicATioN, le soin (|u'on premi de l'iniitruction dcs onfanls, soit i>a 
rcganlc Ics Dxcrcicos de l'esprit, soit en ce (|ui rcgardc les cxcrciccs du 
vorps, 01 principaicment on ce qui rcgardr les inoeurs. — I.nstri CTio.v, l'óducu- 
tion ou I instiltition des enrantsa. 



appone. Por certo reducazione e l'istruzione non vanno separate^ 
ma neanco confuse; l'uua non può star senza l'altra, ma .l'utia 
non È l'altra, come le volizioni ed i sentimenti non sono tutt'uno* 
collo intellezioni c le idee. 

SEZIONE IV. 
lta<ifion(' d(>ll'<Mliicaziuiii> uiiiaiiu. 

Come ogni fatto umano in generale, così Teducazione in parti- 
colare Ila il suo perchè, la sua ragion d'essere, che occorre inve- 
stigare. Una prima ragione si rinviene nella limitazione inerente 
all'essere umano. Il fanciullo è limitato come uomo, e lo è ancora 
vieppiù come fanciullo. Ora un essere limitato è tale per natura, 
L'he non basta a sè solo, ma abbisogna del concorso e dell'opera 
provvida di altri esseri per satisfare alle sue intime esigenze, per 
adempiere lu sua destinazione. Tale è l'uomo : ed ecco già qui un 
perchè egli va educato : perchè ù circoscritto da limiti, cpporò 
egli solo non è tutto, nè può tutto quanto gli occorre. Ma l'uomo 
fanciullo, il neonato mostra una limitazione, una deficienza ancora 
maggiore. Fra tutti i viventi di quaggiù verun altro ve ne ha, 
il quale sia chiamato ad un ideale di perfezióne cotanto elevato 
e sublime, e che ad un tempo si trovi nella primissima età tanto 
lontano dal sud futuro ideale, quanto l'uomo. Il neonato compa- 
risce quaggiù ignaro di tutto, bisognevole di tutto. Egli non conosce 
questo mondo, in cui è posto a vivere, non conosce l'organismo 
corporeo, compagno naturale del suo spirito, ordinati entrambi a 
convivere insieme. Quindi abbisogna di chi gli porga le prime cure 
dovute al suo debole corpicciuolo, di chi gli susciti la parola sul 
labbro, di chi desti nel suo cuore le prime impressioni morali, in- 
somma di chi lo educhi svegliando in lui la sopita coscienza del- 
l'umanità. Sotto questo riguardo ben possiamo dire con Kant, che 
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« l'uomo non può t'oiniiiisi uomo se non ppr virtù (lell'educazione » (1), 
in quanto che il j^ernie (li'll'iimanità in lui latente non si schiude, 
n»' germoglia se non è fecondato dalla virtù di un altro uon»o già 
esperto della vita. 

Così nella limitazione inerente all'uomo fanciullo già ci appare 
una prima ragione dell'educazione umana. Di qui consegue una 
verità pedagogica, che non va passata sotto silenzio, ed è che sotto 
questo riguardo l'alunno si mostra più propriamente come passivo 
0 recettivo, in quanto che egli accoglie in sè e riceve la benefica 
e salutare inHuciiza dei genitori e delle persone, con cui convivo, 
tantoché vien provveduto del necessario sostentamento, è adde- 
str:it<) all'esercizio delle proprie foize, impara dal loro labbro la 
parola, imita le loro azioni. Ilo detto che l'alunno in (pie.sta prima 
educazione l'ondata sulla propria limitazione e quindi sull'opera 
altrui si mostra più propr 'mmrulc come passivo, perchè non intendo 
di significare una recettività a.ss»iluta, cioè tale, che escluda ogni 
attività per parte del fanciullo, giacche il rispondere che egli fa 
all'intlucnza ricevuta, l'appropriarsi la parola sentita adoprandola 
il significare i pnqjrii sentimenti e pensieri, il lottare Mio talvolta 
egli fa contro le forze nemiche, le quali insorgono contro le sue 
aspirazioni, tutto questo mostra ad evidenza, che la sua passività 
non va scompagnata affatto da certa quale attività. 

Clie se il fanciullo, perchè limitato, è insufficiente a se medesimo, 
e quindi richiede l'intervento dell'opera altrui, che inizii il suo 
sviluppo e Io educhi al riconoscimento del suo ideale, ognun vedo 
quanto si dilunghi dalla verità (iian Giacomo Rousseau, che pro- 
clama la natura siccome l'unica e suprema educatrice del fanciullo, 
il quale va abbandonato alla spontaneità ingenita del suo svilup])o 
senza bisogno dell'arte educativa, perchè la natura è essa stessa 
una forza viva ed operosa e porta in sè non solo i germi del suo 



II] Ittc» lìnW rdwazione pubblicale dal dott. Rink c tradotte dui tedesco, pag. fì. 
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perfezionamento, ma ultresì il principio motore, clie li suscita e li 
sviluppa. K noi non neghiamo punto al ianciullo quell'intriHseca 
energia, quella virtù attiva, che gli vien da natura: tanto e che» 
alibiamo già riconosciuta in lui una passività non già assoluta, nia 
accompagnata dall'attività, come apparirà vie meglio testò. Però 
Rousseau ha dimenticato, che la natura, come tale, è sicuramente 
attività, forza, energia, ma è pur limitata, e, come tale, abbisogna 
deiroper.i altrui, sicché la sua sentenza condurri'bhe a filo di logica 
ad un isolamento assoluto, ud una selvaggia indipendenza da ogni 
umano consorzio, vai quanto dire alla rovina ed alla morte della 
stessa natura. Se egli avesse fedelmente interpretata e schiettamente 
osservata la natura umana, avrebbe riconosciuto , chu la passività 
0 recettività relativa del fanciullo è voluta dalla stessa natura, la 
quale Io ha disposto a ricevere spontaneamente Tintlucnza educa- 
trice delle persone, che lo circondano. Infatti la natura lo ha creato 
debole, e (piindi lo abbandona alle provvide cure della famiglia, che 
gli diede la vita ed è la prima educatrice : la natura gli ha inspirato 
il sentimento della simpatia, e questa lo trac a piegarsi ai desideri 
degli altri, ad imitarne le azioni, a copiarne gli esempi : la natura 
gli ha ingenerato n«'l!'animo un'ingenua credulità, per cui egli 
accoglie come vera l'autorevole parola altrui: la natura gli ha largita 
la virtù della favella, ma se nella sua infanzia mai non sentisse 
voce umana, mai non vedesse l'atteggiamento del labbro di chi 
gli parla, mai non imparerebbe ad articolar parola. In tutti questi 
fatti il fanciullo mostrasi naturalmente passivo. 

Una seconda ragione dell'educazione umana si scorgo nel desiderio 
p noi bisogno dell'infinito, che punge, agita, tormenta lo s])irito 
umano, tiuesto bisogno rende incessante, continua l'opera del nostro 
perfezionamento, cioè perpetua la nostra educazione finché ci dura 
la vita. Ogni animale, ciascuno nella propria specie, in breve tem])0 
raggiunge la maturità del suo essere c provvede alle sue esigenze. 
La sua vita non isviluppa più forme nuove e sempre varie, ma 
ripete sempre ad un modo le medesime l'unzioni proprie della suii 
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specie. Il vero e reale progresso gli è affatto ignoto, l'cr contro 
il fanciullo ha duralo venti e più anni per recarp a compiuto sviluppo 
il suo organismo corporeo; ma il suo spirito rimane pur sempre 
alunno, cioè educabile. Pervcnut*» alla virilità, egli lia compiuta 
l'educazione strettamente intesa, ossia reducnzione della famiglia, 
della scuola, del collegio, ma è cliianiato a continuare da sè Tedii- 
zione ricevuta, ad educare se stesso alla grande scuola della società 
c della vita. Così nell'uomo anche pervenuto all'età matura sonvi 
sempre nuovi germi di vita, che attendono il loro sviIu])po. 

La persona umana, nella cui perfettibilità indefinita ci venne 
scopertix la seconda vnf;ion d'essere dciroduc«zi«>nc, ci porta a rico- 
noscere l'attività propria dell'educando, come la limitazione inerente 
alla sua natura ne aveva resa manifesta la recettività di lui. E 
veramente dacché l'alunno è persona, ciò è dire un soggetto individuo 
fornito di intelligenza conoscitiva e di attività volontaria, logicamente 
consegue che l'educazione sua non risiede tutta quanta nello acco- 
gliere in se dal mondo esterno e dal magistero dell'educatore 
quell'aliracnto, che gli occorre per crescere ed ampliare il proprio 
essere, ma ben anco ed assai piii nello elaborare coH'attività, sua 
i ricevuti elementi, assimilarseli e convertirli in sugo e sangue suo 
proprio per guisa che sia fatto capace di progredire poi da per sè 
a nuove e sempre più elevate forme di vita. Quale educatore im- 
pertanto cercasse di sopraffare coll'opera sua quella dell'alunno 
avvezzandolo ad un pensare ed opci'are meramente meccanico, 
vorrebbe mrno al rispetto dovuto all'attività personale dcU'cducaudo. 
Nel che si manifesta la gran differenza, che corre tra l'educazione, 
onde sono suscettivi gli animali, e l'educazione veramente propria del- 
l'uomo. I bruti sono destituiti di quella feconda attività, che riluce 
in un soggetto personale : cpperò l'educazione la ricevono, ma non 
se ne impossessano fino a convertirla in organo di perfezionamento 
più elevato : essi rimangono fermi al punto, a cui vennero dall'arte 
umana jjortati, nè valgono a trasmettere ad altri bruti della loro 
specie l'educazione ricevuta dall'uomo. Nessun animale, fosse pure 
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il pili perfetto tlttUa propria specie, fosse pure dotato delle più 
felici disposizioni, fosse pure allevato dal più valente maestro, [iotrà 
far tesoro della coltura ricevuta e dominarla sollevandosi più in * 
alto, come avviene dell'uoiiio : esso rimarrà pur sempre un essere 
imitativo e niente più, in cui l'addestramento meccanico mai non 
potrà paregf^iarc l'attività personale dell'umano educando. 

Investigando la ragione dell'educazione, ci venne rilevato che il 
fanciullo va educato, perchè, riguardato nel suo essere naturale, è 
limitato, e considerato come persona, è suscettivo di perfettibilità 
indefinita. Ora siccome dalla limitazione deriva la recettività del- 
l'educando, la quale ci ha condotto a rigettare la natura educatrice 
quale fu intesa e propugnata dal Rousseau, cosi dalla persona 
consegue l'attività dell'educando; e questa ci porta ora a ripudiare 
l'educazione onnipotente quale venne sostenuta da Klvezio. 

Muovendo dal concetto dell'eguaglian/a originaria degli spinti 
umani e riguardando il neonato siccome un soggetto onninamente 
passivo e meramente senziente, eppcrò capace di ricevere in sè 
quella qualunque siasi forma, che ne piaccia imprimergli, Elvczio 
fu dalla logica condotto a sentenziare, che l'educazione può tutto 
quanto vogliamo : il che varrebbe quanto sostenere la recettività 
esclusiva dell'educando e rigettarne l'attività. Ma il concetto, da 
cui egli preso le mosse, a chi ben lo disamini, apparisce erroneo ; 
epperò va altresì rigettata siccome erronea la conseguenza, a cui 
riesce. 

Infatti quanto è vero, che gli spiriti umani, considerati nella 
loro generica natura, sono eguali, in quanto che posseggono tutti 
una comune essenza, altrettanto è vero, che come individui diffe- 
riscono l'uno dall'altro, essendoché in realtà non sussistono che 
individui, i quali non sarebbero tali se ciascuno non avesse in sè 
alcunché di proprio e di incomunicabile, per cui si distingue 
dagli altri. Kd è pur anco un errore non meno grave il riguardare, 
come fa Elvezio, il fanciullo quale un soggetto fisicamente sen- 
ziente e niente più : giacché se in origine altro non possiede che 
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la natura animale, nessuna virtù di educazione ^jotrà compiere il 
gran miracolo di elevarlo a dignità di persona. 

Basta renderci conto di questo gran concetto della personalità 
umana per rimanere convinti della insussistenza dell'opinione so- 
stenuta da Fdvezio. Ciascun fanciullo ha da natura sortito una per- 
sonalità sua propria, ossia una maniera particolare di sentire, d'in- 
tendere e di volere, certe attitudini singolari, insomma una tempra 
di mente c di corpo tutta speciale, che costringe entro certi con- 
fini la potenza dello educatore, il quale perciò invano si argomen- 
terebbe di creare nciralunno nuove disposizioni negate dalla na- 
tura, e di ottenere risultamenti, che trascendono la misura delle 
sue facoltà. Nessuna bravura di maestro vale a fare un meno che 
mediocre matematico di chi è nato grande poeta ; c sappiamo del- 
r.Mfieri, che non giunse mai ad apprendere una delle piìi semplici 
operazioni delle matematiche. Sonvi poi di fatto certi caratteri di 
alunni, contro cui si rompe ogni buon volere di educatore: non c'è 
sforzo, che valga a piegiirli ad una tempera determinata : essi ri- 
mangono schietti e netti, quali la madre natura li ha fusi. 

K qui giova il raccogliere un corolhirio, che discende spontaneo 
dalle cose ora discorse ; ed esso è, che il prospero o infelice suc- 
cesso dell'educazione non va ascritto a merito od a colpa del solo 
educatore, bensì dipende ben anco dalle attitudini dell'alunno, 
dalla sua libera attività personale e da quell'insieme di contingenze 
esterne più o meno influenti, più o meno fortuite, imprevedute od 
imprevedibili, fra cui si sviluppa e cresce. He l'alunno ricevesse 
dal di fuori ogni movimento educativo, se non fosse egli stesso il 
l)riiiio fattore della propria educazione mercè dell'attività intcriore 
del suo spirito, il meccanismo in pedagogia sarebbe inevitabile. È 
necessario collocarsi sotto questo punto di vista per risolvere la 
delicata questione della responsabilità dell'educatore. 



SEZIONE V. 



Durala dcHVdiicazìoiie. 

L'educazione ha una durata, essendoché essa è sviluppo, o non 
si dà sviluppo senza un tempo in cui si ctVettui. L'educazione va 
di pari passo colla dignità e grandezza della natura umana: essa 
comincia dal nostro nascere e perdura i)er tutta la nostra terrena 
esistenza, onde ben disse il Degerando, che « la vita dell'uomo 
altro non è se non una grande e continua educazione, della quale 
il perfezionamento è il Une > (D<'l lìnrfezionamento moralr, Uh. I, 
cap. I). Occorre impertanto notare i diversi periodi, per cui passa 
l'educazione umana. 

L'infante comparisce quaggiù in seno ad una famiglia, che Io 
accoglie quale sacro deposito affidatole dalla divina provvidenza. 
Quindi la prima educazione, che tutte le altre precede, è l'educa- 
zione domestica, segnatamente materna : i primi educatori sono i 
genitori i il primo teatro della nostra vita è la casa che ci alberga 
piccini c bisognevoli di tutto. ìì l'educazione della nostra prinux 
infanzia, l'educazione della culla, dei giuocarelli e dei trastulli. Il 
pargolo apre gli occhi allo spettacolo dell'universo, fa le prime 
prove delle facoltà sue, impara la lingua e l'uso dei suoi sensi, e 
schiude -il cuore ai primi alFcttì. Ben tosto spuntano in lui i primi 
albori dell'intelligenza ; ed egli, che prima rimaneva assorbito dallo 
spettacolo del mondo sensibile pensa e distingue gli oggetti, parla 
e risponde, e colla coscienza di sè è fatto capace di ricevere in 
se l'ammaestramento e la disciplina dalla famiglia e dalla scuola. 

Qui all'educazione domestica ed infantile succede la scohistica 
e collegiale, che dura per tutta la puerizia e la gioventù. Mentre 
la prima educazione era esclusivamente privata, (juesta seconda 
riveste un'indole pubblica, e schiude un campo più vasto allo svi- 
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luppo (lolle umane potenze. TI fanciullo accoglie dalla bocca del 
maestro quella scienza, che i suoi genitori non valevano a comu- 
nicargli ; e mentre la sua intelligenza si amplia e si consolida nel 
culto severo del sapere, anche la sua vita pratica si estende 
e si rinvigorisce arricchita dal suo senno più niatum e più rifles- 
sivo e dall'esperienza, che egli acquista nelle sue nuove relazioni 
con altri uomini e nella sua convivenza coi condiscepoli. Nella edu- 
cazione domestica infantile il fanciullo rimansi sotto molti riguardi 
passivo, e l'attività sua personale la poca mostra di se ; invece 
nella scolastica e collegiale ie sue forxc fisiche e spirituali vanno 
via via spiegandosi per guisa che coopera egli stesso coll'istitutore 
al proprio sviluppo, e da esso impara a studiare da sè, a lavo- 
rare da sè, a riguardare la scienza e la virtù siccome una nobile 
conquista del suo spirito. 

(riunge infine un solenne momento, in cui ristitutoro ed il mae- 
stro hanno terminato il loro compito e si ritirano dall'alunno. Il 
piovane abbandona per sempre il collegio, la scuola, h. famiglia 
che lo vide nascere, e si rimane arbitro delle sue sorti, solo in 
faccia a se stesso, in atto di porre piede in sulla soglia di questo 
mondo sociale per conquistarvi il proprio posto. Diremo noi, che 
la sua educazione sia finita ? Sarebbe errore gravissimo il pensarlo. 
Dovremo anzi dire, che l'educazione min davvero, cioè appoggiata 
alia sua libera attività abbandonata a sè sola senza il concorso 
dei genitori e de' maestri, allora soltanto incomincia, e richiama 
a 80 tutto il rimanente della vita. In questo terzo periodo, che 
continua e si chiude <]uaggiiì colla mo»*te, l'educazione acquista 
una gravità, che non presentava da prima ; e sebbene sia anch'essa 
intenta, come le altre due precedenti, al medesimo fine, che è la 
destinazione deiruomo, tuttavia cambia foj-ma e processo, perchè 
non la riceviamo più dal di fuori, cioè dalla famiglia e dalla scuola, 
ma esce tutta dairintimo dell'attività nostra e ce la diamo noi 
medesimi. L'autorità educativa de' genitori e de' maestri stretta- 
mente intesa è cessata in faccia al giovane, che è fatto capace di 



reggersi da sì;, ed acquistò il dominio delle proprie potenze ; nitw 
egli si trova in faccia ad una nuova autorità non più visilnlc, ma 
molto più veneranda, voglio dire l'autorità della sua coscienza, 
Tautorità della legge morale, l'autorità di Dio. La coscienza ci ad- 
dita in Dio ridealc della nostra perfezione, la legge morale ci im- 
pone il dovere di arrivarvi, l'educazione, di cui i)arlianio, segna il 
lungo e faticoso calumino, per cui si giunge alla meta. Educare 
noi stessi signitica migliorarci in ogni momento, attendere alla 
grand'opera del nostro perfezionamento tutti i giorni tino alTultimo 
della nostra vita. Solone soleva diro, che continuava a istruirsi 
invecchiando : ognuno dovrebbe poter dire a se stesso : io invecchio 
di corpo, ma rinvigorisco di spirito. (Questo terzo periodo dell'e- 
ducazione umana, avuto riguardo alla sua gravità singolare, merita 
di essere attentamente studiato dai cultori della scienza pedago- 
gica ; ma ben pochi sono i lavori scrii pubblicati intorno a tanto 
argomento, fra i quali vanno ricordati i Conxi^ils irnn phr. sur Vé- 
ducation dV, De Vi'thicatiou fjn'on se. <ìoune soi-inrmo) pur M. GvizoT^ 
e l'opera del Dkgeràxdo inscritta JJel per/ezionamenfo inorali: o della 
educusione di se nicchsmo. 



SEZIONE VI. 
La iialiira, foDdameoto dell'arte educativa. 

L'ai'tc umana, di qualunque guisa essa sìa, c figlia della natura 
come la natura è figlia di Dio, sicché nostr'arte a Dio quasi è ni- 
pote, come caiit*) il poeta. Il magistero dell'arte non trae dal nulla 
i suoi portati, ma lavora sui dati della natura, trasformandoli ed 
atteggiandoli conforme all'ideale della mente. L'urte educativa in 
particolare anch'essa, del j)aro che ogni altra (jualsiasi, è opera 
non creatrice ma esplicatrice della natura. Nel neonato esiste 
l'uom tutto quanto, ma in germe soltanto. (Questo germe dell'u- 



inanità insito <l;i natura nell'infiinte viene uffldato tilla educazioni 
che lo schiude e lo cresce a niaturitù. La natura ahhozza soltanto 
l'uomo ; l'arte educativa interviene a sbozzarlo e lavorarlo conforme 
all'ideale dell'umanità. L'educazione non crea nell'alunno nessuna 
nuova virtù, o potenza, ma esplica ed attua quelle, che già vì 
preesistono, non j^li conferisce l'individualità sua, ma la coltiva e 
la aiuta alla formazione del carattere acquisito svolgendolo dal ca- 
rattere ingenito. Come l'educazione nulla crea, così nulla può di- 
struggere di quanto la natura ha creato. L'impronta della specie 
umana impressa dalla natura si mantiene incancellabile : il fondo 
dell'essere umano si conserva imniutaliile. Nessuna educazione per 
quantunque ingegnosa ed assennata può sublimare tanto il fan- 
ciullo da convertirlo in un angelo ; nessuna educazione per quan- 
tunque traviata può depravarlo tanto da trasformarlo in bruto. 

Che se l'educazione presuppone la natura umana come suo fon- 
damento, nè salirebbe senz'essa sussistere, alla sua volta la natura 
umana è bisognevole dell'arte educativa, che ne agevoli Iq, sviluppo, 
lo moderi e lo assicuri. Così la natura e l'arte concorrono amiche e 
concordi l'una a porre il fanciullo, l'altra a tradurlo in uom fatto. 

Le attinenze fin qui discorse tra la natura umana e l'arte pe- 
dagogica vengono a tradursi nella formola seguente : il magisterio 
educativo si modelli mai sempre sulla natura dell'alunno e come 
uomo e come individuo. La natura dell'alunno come uomo, ad es- 
sere rispettata e riconosciuta, esige che l'educazione si conformi 
alle diverse età della vita, trattando il fanciullo, l'adolescente, il 
giovane secondo l'indole propria di ciascheduno, la quale profonda- 
mente si differenzia da quella dell'uomo maturo : che la didascalica 
elementare si attemperi allo spontaneo e naturale svolgimento 
delle potenze intellettuali del fanciullo ; che la fisica educazione 
sia alla spirituale suliordinata, ed armonizzata con essa, che l'edu- 
cazione femmijiile si differenzi dalla maschile, in quella guisa che 
l'individualità della donna è diversa da quella dell'uomo. 

Conformare l'educazione alla natura dell'alunno come uomo non 
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l)asta, Occorre altresì, che essa si atteggi all'inflividualiti pertiQ,-* 
nalo (li lui, non coniprimondone la vocazione, ma luvoroggiandone 
le attitudini ingenite particolari. Il riporre Tediicazione, come 'fa 
Hegel (1) nella trasformazione ddVaninm cancellando il suo stampo 
originario per confonderlo nella universalità astratta della specie 
è un falsare radicalmente il magistero dell'arte educativa. * Scopo 
dell'educazione (scrive il Milde) (2) non è già quello di togliere agli 
uomini ogni individualità, nè di rifondere e tutte modellare allo 
stesso tipo le diverso forme della natura, bensì quello di guidarlo 
tutte alla stessa meta quantunque per vie differenti. L'educazione 
è tanto più perfetta, quanto più ella si addice alle disposizioni 
dell'allievo od alle relazioni che lo accompagnano. » Diversa nei 
differenti alunni Tindividnalità ; diverso per conscguente il modo, 
con cui vanno trattati ; ed i precetti generali della pedagogica vo- 
gliono essere dillercntcraentc applicati, in quella guisa che la ge- 
nerale umanità diversamente si atteggia e si concreta nella, per- 
sonalità dell'individuo. Quanto deplorabili e rovinose siano le con- 
seguenze, che sullo persone e sulla società discendono da un'edu- 
cazione ostilo all'originaria individualità dell'alunno, non è a dire, 
l'n giovane, che o per malo organamento dei pubblici studi, o ])er 
falsato indirizzo educativo si vegga fallita la propria vocazione, e 
forzato poi ad un compito sociale, che non è il suo, intristisce e 
stenta la vita, come povera pianticella fuor di sua naturale regione. 
E quando egli, fatto maturo di età ed arbitro di se stesso, po- 
nesse mano u rilarc l'educazione ricevuta, correggendone i difetti 
e ravviandola su nuova base, potrà venirgli fatto di conseguire 
l'onestà della vita, e l'attività sua esercitare in solitarii lavori di 
mano o d'ingegno ; ma indarno si argomenterà di ripigliare in so- 
cietà quel posto, che gli era dal naturai suo genio segnato. 



(1) l'ilosofia dello spirilo, traci, di A. Novelli, |>:ig. 07. 

(2) Trattalo ('i edticasione generale, pag. 16, 
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Vi ha di peggio. Se gli è vero, che ruomo ben formato dal- 
reducazìoDo forinu alla sua volta una prospera società, non ù mcn 
vero, che un giovano per mala educazione deviato dalla giusta sua 
meta diventerà un elemento di.^eompiglio e di perturbamento so- 
ciale. Chi ha gittate in seno alla società tanti spiriti turbolenti, 
irrequieti, scontenti di sì;, sfiduciati di tutto e di tutti, che puro 
non intendano ad altro compito se non a (|uello di diffondere al di 
fuori nella cerchia sociale (|ucl disordine, che covano dentro di so 
stessi V Erano animo giovanili, che fallirono alla propria vocazione. 
L'educazione le ha disordinate, disviandole dal segno, a cui per 
natura correvano, ed esse disordinano la società, che le crebbe 
nel suo seno. K qui mi soccorrono opportuni i versi del poeta, 
che chiudono il canto ottavo del rarailiso: 

Sempre Natura, se Torluna triiova, 

Di.sconle a sè, comi; oj^ni altra semontv 

Fuor (li .sua region, fa mala priiova. 
E se il mondo laggiù ponesse tiicnic i 

Al fon<lamenlo, die Natura pone, 

Seguendo lui, avria huona la gente. 
.Ma voi torcete alla religione 

Tal, l'hc fu nato a cingersi la .<<puda, 

E (ale Re di tal, ch'e <ia sermone; 
Onde la traccia vostra é fuor di strada. 

La retta traccia e segnata all'educazione dalla natura, e la na- 
tura non si violenta indarno, ma delle patite offese si piglia sulla 
società ferribil vendetta. Come ogni noni singolare, così ogni na- 
zione ha sortito da natura una individualità sua propria ; epperò 
Tcducazione nazionale va anch'essa modellata sul genio caratteri- 
stico di un popolo. Snaturate le personalità di una nazione con 
una educazione calcata sopra una cieca c servile imitazione stra- 
jiiera, e voi avrete messo in forse il suo avvenire e la sua missione. 



SEZIONE VII. 
Del inotodo «educativo. 

Avendo noi fermato il principio, che il magistero educativo deve 
mai sempre modellarsi sulla natura doU'alunno e come uomo e 
come individuo, perchè l'arte pedagogica si regge tutta sulla natura 
umana, noi abbiamo con ciò stesso formolato il metodo educativo. 

Se non che non basta pronunciare, che il metodo educativo tiene 
il suo primo fondamento nella natura educabile deiruomo ; ma è 
altresì necessario chiarire bene il senso di questa sentenza e dis- 
sipare l'errore gravissimo, che domina intorno a questo proposito. 
Locke, Elvczio, Condillac, ed in generale quei filosofi, che fanno 
derivare da' sensi fisici tutto quanto il nostro sapere, insegnano 
che l'uomo nella sua ^'l'iui^ origine è niente più che un essere 
meramente passivo, nato fatto per accogliere in sè le impressioni 
della circostante natura e della società, ragguagliandolo iid una 
tavola rasa, su cui nulla ancora sta scritto, o ad un vaso vuoto 
affatto. Se così stesse la cosa, sarebbe gìuoroforza ridurre tutto 
quanto il processo metodico dell'educare e dell'istruire ad un mero 
e morto meccanismo, per cui l'alunno riceve a mo' di automa, 
quelli qualichesiano impressioni ed impulsi, che gli verranno dallo 
istitutore trasmessi. Nulla di più deplorabile, di più contrario alla 
natura umana «luanto il riguardare il fanciullo come una tavola 
rasa destinata ad accogliere quanto la mano doU'educatoro vi scri- 
verà sopra, o come un vaso vuoto da essere riempiuto. Il vero si 
è che l'alunno è un germe vivente capace di crescere per sua virtù 
interiore, e non punto un soggetto meramente passivo, che abbia 
ad essere arricchito e ricolmo di beni non .svfoi, porche non acqui- 
stati coll'attività sua, ma aggiuntigli dal di fuori. Se adun(iue il 
fanciullo è un'attività personale, ossia una forza intelligente e li- 
bera, ne consegue che il metodo educativo veramente naturale 
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(Icbb'csscrc non già meccanico, ma dinamico, cioè fondato sul libero 
e compiuto sviluppo delle nostre attitudini e potenze. Ter tal modo 
l'educazione non è cosa che meccanicamente si trasmetta dallo 
istitutore airalunno, bensì deve germogliare dal seno medesimo 
dell'anima del fanciullo, che cresce alla coscienza di sè ed al possesKO 
delle facoltà sue, e si fa così il primo educatore di se medesimo, 

Nel secolo scorso Giangiaromo Rousseau pubblicava il suo Emilio 
coirintendimonto di riformare dallo radici Teducaziono richiaman' 
dola appunto al metodo della natura. Egli proclamava una solen» 
nissima verità, ma frammista con un gravissimo errore che non 
dobbiamo passare sotto silenzio. Rousseau riguardava la natura 
umana tanto più eccellente ed integra, quanto più vicina alle sue 
origini 0 ristretta alla sua primordiale rozzezza, e per contrario 
tanto più alterata e corrotta, (|uanto più si sviluppa nel culto 
delle scienze e delle arti, e si perfeziona in mezzo al fiorire della 
vita sociale. IJi qui la sua sentenza, che l'uomo pensante e rifles- 
sivo è un animale depravato, che il fanciullo nasce budno e la 
società lo corrompe, e che per conseguente la sua educazione deb- 
b'essere uno spontaneo ed esclusivo sviluppo della sua natura, la 
quale va serbata incontaminata dall'impuro contatto della società 
educatrice. !Ma questo principio del filosofo di Ginevra è insoste- 
nibile: 1° perchè è in se stesso contraddittorio, non potendo il 
fanciullo nascere I)uono, se è il portato di una società corrotta ; 
2* perchè c smentito dall'esperienza quotidiana, la quale ci mostra 
frammisti nell'infanzia i germi del malo con quelli del bene. Kgli 
dall'una parte esagera di troppo la natura umana (epperò anche 
il metodo educativo naturale) proclamandola del tutto pura da 
ogni mala tendenza nella sua origine primitiva ; dall'altra la re- 
stringe di troppo, volendone arrestare lo sviluppo scientifico, ci- 
vile e sociale di cui è feconda, quasiché la socievolezza non fosse 
una qualità a lei essenzialmente intrinseca e necessaria. 

Illustre ristauratore e promotore del metodo educativo naturale, 
di cui discorriamo, fu Giovanni Enrico P|stalozzi di Zurigo, di cui 
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lii storia ricorda con onore e lo opere pedagogiche da lui dettate, , 
e l'Istituto di Yverdun da lui fondato e fra tristissime vicende fa-" . 
ticosamentc sorretto. Per lui * il metodo è in tutti gli atti" suoi 
essenzialmente positivo. Esso cerca i primi germi di ogni sviluppo* 
riguardo alle facoltà o disposizioni primitive del fanciullo e cerca 
altresì gli elementi assoluti ed i germi di ogni guisa d'istruzione 
riguardo ai diversi rami delle cognizioni... Il metodo è una specie 
dell'educazione dell'alunno fatta da lui medasimo sotto gli occhi 
dello istitutore... Il fanciullo si educa e si ammaestra in certa qual 
guisa da sò : l'istitutore non è che il mezzo esteriore dello sviluppo 
e doU'istruzione... Ciascun istitutore, posto dai principii e dallo 
leggi del metodo nellii necessità di studiare, di riconoscere e ri- 
spettare ne' suoi alunni il carattere particolare di ciascuno, e l'e- 
spressione liberamente pronunciata dalla natura, che loro è pro- 
pria, osserva questa natura, che si rivela in essi e della quale egli 
non si considera siccome l'arbitro per dominarla e dirigerla, ma 
come il ministro per servirla; egli raccoglie le sue inspirazioni, 
adempie a' suoi bisogni, obbedisce alle sue leggi ; lascia che i germi, 
i (juali esistono in ciascnno de' suoi alunni, si sviluppino da sè, 
pago di seguire e secondare il loro i)rocesso ed il loro operare » 
(M. A. JuLLiEN, Esprit de la nu-tho<h iTnIncation de Pestalozsi, T. 1, 
pag. t>4, 139, 147). Certa cosa è, che il Pcstalozzi mise in bellis- 
sima luco la convenienza e l'efficacia del metodo educativo natu- 
rale ; tuttavia io avviso, che in alcuni punti della sua dottrina 
teorica e della pratica applicazione egli abbia trasmodato alquanto 
nel determinare il valore e la portata di esso metodo, come a 
ragion d'esempio alloraquando proclama questo principio, che l'a- 
lunno non debba accogliere dal maestro per vera e certa veruna 
sentenza, la quale egli non sappia dimostrare come un teorema 
geometrico (1). Nella grand'opera educativa la licenza dell'alunno non 



(1) Vedi Va nostra opera Delle dottrine prdagoijichiì di E. l'cstalozzi, Albertina 
.\ecker di Saumire, Francesco ,Sacille, Gregorio Girard. 
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torna meno funesta del dispotismo dcireducatore ; e quando si 
riesca a comporre in bell'armonia la libertà dell'uno coirautorità 
dell'altro, allora soltanto avremo toccata la meta. 



SEZIONE Vili. 
Caratteri dell'educazione. 



Carattere supremo dell'educazione è la personalità, finita nell'e- 
ducatore e nell'educando, infinita in Dio. Questo carattere fluisce 
dalla educazione riguardata nella sua universale essenza. 

L'educazione umana, siccome quella, che è di persona a persona, 
vuol essere essenzialmente e sovranamente personale, ciò è dire 
opera di intelligenza e di libera volontà sia rispetto all'educatore, 
e sia riguardo all'educando. In questo carattere si rivela tutta la 
dignità e l'eccellenza dell'educazione umana, la quale esige, che 
l'educatore si astenga mai sempre da ogni atto, che possa in qualche 
modo offuscare la santità del suo magistero, allontani dall'alunno 
tutto, che offende la dignità di un essere ragionevole, e lo cresca 
e lo elevi a quanto vi ha di nobile, di grande, di infinito (1). 

L'intelligenza del fanciullo è ordinata alla visione del Vero, che 
è infinito, la sua libera volontà all'effettuazione del Buono, che ò 
infinito, la sua attività al cidto dell'arte, che adombra l'infinito 
sotto le forme sensibili della natura, la sua perfettibilità ad una 
vita csplicantcsi in secoli senza fine ed in uno spazio senza misura. 
Dovunque si muova l'educazione si trova in faccia all'infinito sempre, 
perchè l'educando è persona finita sì, ma che pure si muove e 
gravita verso l'infinito, come vero suo centro. Quale educazione 
arresta questo libero slancio dell'anima giovanile verso le regioni 



[1] Maxima debetur putro reverentia (Juveiulis, iì^yra ziv). 
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dell'infinito per comprimerla fra le angustie della materia -e delia- 
vita presente, od asservirla al giogo dei sensi, delle ignobili passioni, 
degli errori, o farla mancipia dello Stato, del Governo, dei potenti 
del secolo, dello sètte partigiane, è un'educazione disumana, omicida, 
perchè è negazione della persona. 

Se non che la personalità deireducatore e dell'educando è finita, 
eppcrciò non ha in se stessa la sua ragion d'essere, ma reclama 
una personalità infinita, divina. Per conseguente il supremo carattere 
pedagogico, di cui facciamo parola, se per una parte risplendc 
nella persona di chi impartisce l'educazione, e di chi la riceve, per 
Taltra non può rinvenire la sua suprema ragiono, se non in Dio. 

Infatti il Vero, oggetto dell'intelligenza dell'alunno, è infinito, 
epporù importa una mente infinita, in cui termini : Dio è la fonte 
perenne del Vero, il principio supremo delle scienze. Il Buono, 
oggetto della libera volontà del fanciullo, è anch'esso infinito, e 
quindi importa un soggetto infinito, in cui risieda: il Buono infinito 
è Dio. La coltura impertanto dell'intelligenza e della libera volontà 
umana va indiritta a Dio, siccome a termine finale delie sue 
aspirazioni. 

Ancora, la formazion del carattere, intorno alla quale tutta si 
travaglia l'arte educativa, torna impossibile, ove non si regga sulla 
personalità dell'Essere infinito. A costituire il carattere necessita 
primamente la coscienza di sè, mercè cui l'alunno sa quel, ch'egli 
e, e quel, che debb'esserc sguardando nell'ideale supremo della vita 
umana, sa quel, che opera, e quel, che debbe operare per rispon- 
dere alla sua finale destinazione. Ora l'ideale della vita umana non 
può venire determinato se non mirando all'ideale tipico della vita 
infinita di Dio ; il problema dell'umana destinazione mette capo a 
Dio, ed all'infuori di lui si rimane un iudicifrabil arcano. Senza 
Dio adunque non si dà ideale della vita umana, e senza ideale 
supremo non si dà carattere. Occorre secondamente al carattere 
il dominio di sè, per cui la volontà cammina al conseguimento 
dell'ideale della vita con tenacità e costanza dì proposito, con sai- 
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clez/a incrollabile tli convincimento, con tale gagliardìa e corixggio 
(la superare quanti mai ostacoli insorgono a contenderle il cammino. 
Ora questa forza sovrumana, che alla volontà abbisogna per i suoi 
spirituali trionfi, non le può venire se non da uno Spirito infinito. 
Il sentire altamente di se e della natura umana inspira di corto 
energia c coraggio alf uom di carattere per uscir vittorioso dalle 
lotte della vita ; ma sentire altamente di sè senza sentir Dio in 
se, è superbia, orgoglio, non pregio, nè virtù. Senza Dio non si dà 
elevatezza di anima e di mente. 

La personalità finita dell'educatore e dell'educando si regge sulla 
personalità infinita di Dio. Kducazion vera non e, se non è personale 
sotto entrambi questi riguardi. Un'educazione atea è un'educazione 
disumana. Il materialismo, che spegne nel fango della materia la 
personalità dell'uomo, l'ateismo che nega a Dio la sua personalità in- 
finita, il panteismo che nega all'uno ed all'altro la personalità sua 
]iropria, sono la peste e la morto dell'educazione umana. 

A più forte rincalzo di questa verità mi valga il riferire le as- 
sennato parole di uno de' più potenti scrittori italiani de' giorni 
nostri, Giuseppe Mazzini : « Primo stadio di ogni educazione è 
un'affermazione dell'/o. Come i germi, le idee non fruttano se non 
cacciate in terreno rigonfio di vita propria. Il vero, per incarnarsi 
in fatti, ha bisogno di essere svolto, conquistato dalla coscienza ». 
Ora gli è evidente che l'affermaziono dcU'itì, la vita propria, la 
coscienza importano la personalità, siccome loro cagione e soggetto. 
Nè altri creda che il Mazzini disconosca l'essere divino siccome 
superiore alla personalità umana e ragion suprema di essa. Poiché 
al principio di Cartesio, Io penso; dunque sono, egli contrappose 
questo solenne pronunciato: lo penso; dunque Dio è; e nel concetto 
supremo di Dio incardinò tutto il mondo civile e l'ordine morale. 

Dall'essenza universale dell'educazione abbiamo veduto Huire quel 
sovrano carattere, di cui vuol essere rivestita. Che se ci facciamo 
ora a riguardarla nei termini singoli ed integrali, ond'essa consta, 
vediamo derivarne altri caratteri particolari corrispondenti. Il fatto 



(lcirocliica2Ìonc si risolve in tre elementi integrali, che lo costituiscono^ 
e sono l'educatore, l'educando e le azioni educative, anello inter- 
medio tra l'uno e l'altro, essendoché l'educazione strettamente 
presa è di persona a persona cooperanti insieme. Di qui rampollano 
tre particolari caratteri dell'educazione corrispondenti, la quale 
vuol essere autorevole riguardo all'educatore, lihera rispetto all'e- 
ducando, universale nelle azioni educative. 

L'autorità e la libertà, vuoi nella sfera dell'educazione, vuoi in 
ogni altro ordine della vita operativa e sociale, non sono due termini 
inconciliabili ed esclusivi, come potrebbe parere a prima giunta, 
bensì correlativi e concordi. Certo è, che l'autorità, se abusata, è 
inconciliabile colla libertà, giacche il dispotismo e la negazione 
stessa della libertà ; e non è men certo, che la libertà, se sfrenata, 
cioè degenerata in licenza, è contraddittoria della autorità. Però 
l'umana ragione riconosce al di sopra dell'una e dell'altra un prin- 
cipio più elevato e più sublime, in cui hanno il loro comune fon- 
damento, e da cui traggono ogni loro virtù ed efficienza. Questo 
terzo termine dialettico superiore, in cui entrambi i due primi rin- 
vengono il loro punto di convenienza e di accordo, dimora nei prin- 
cipii immutabili ed universali, fondati sull'ordine intrinseco delle cose 
e sulla dignità della natura umana. Questi principii son essi, 
che moderano l'autorità sì che non trasmodi in dispotismo, e re- 
golano la libertà si che non trascorra in licenza. Il vero prestigio 
deir.autorita non risiede nel capriccio, o nella forza, bensì nel ri- 
conoscimento e nel rispetto di questi principii, che essa non può 
creare, ne distruggere, ma dei quali debb'essere soltanto una fedele 
e retta interprete; e rccccllenza della libertà consiste nel mostrarsi 
ossequente ad essi principii, siccome alla voce imperiosa e solenne 
del dovere. Ecco come autorità e libertà si compongono ad efficace 
armonia nel giro dell'educazione, egualmente che in ogni ordine 
della vita sociale. 

Pigliando ora a chiarire i caratteri particolari dell'educazione su- 
periormente enunciati, dico primamente che nel concetto medesimo 



(li educatore trovasi implicata la nota della sua autorevolezza. 
Intatti autorità dice superiorità; e gli è di per sè evidente, che 
l'educatore di sua stessa natura, cioè per ciò stesso che è educatore, 
sovrasta all'alunno, ripugnando che crIì valga ad educare altrui, 
se già non sia educato egli medesimo, se cioè non possegga un 
determinato grado di coltura ed un conveniente sviluppo di mente 
e di corpo, a cui non è ancora pervenuto l'alunno. Se l'educando 
fosse in tutto od in parte eguale all'educatore sotto il rispetto 
del perfezionamento, verrebbe meno ogni superiorità, vai quanto 
diro ogni autorità, e già per ciò stesso riuscirebbe impossibile, anzi 
inutile l'educazione, perchè non est dìscipuhis supra mayistntvi, 
'l'.-int'è, che l'educazione dell'alunno cessa di fatto, quando egli può 
reggersi da sè nella vita senza l'autorità dell'educatore, ed ha 
raggiunto tanto di svilupi)o da pareggiare pressoché la coltura 
dell'educatore. 

Quest'autorità dell'educatore riposta nei pregi e ne' nicriti suoi 
particolari, che gli conferiscono una superiorità sull'alunno, appellasi 
autorità intrinseca o morale per distinguerla dalla estrinseca o 
giuridica, la quale provien dal di fuori, trasmessa da un potere 
supcriore. La suprema autorità giuridica in fatto di educazione 
non risiede nel Governo, bensì nella famiglia, perchè il diritto, che 
hanno i genitori di educare i figli, rampolla dal vincolo medesimo 
di natura, che insieme li stringe. 

Autorità non sinonima con dispotismo; essa cioè non è sconfinata, 
ma va tenuta entro certi limiti, e questi sono segnati dal rispetto, 
che essa deve alla libertà personale dell'alunno. Si tenga mai 
sempre ben fermo nell'animo questo principio, che l'autorità non 
è fine a se stessa, ma mezzo alla libera e spontanea coltura del- 
l'alunno, e deve andar tutta in servizio di essa. Ora affinchè all'e- 
ducatore venga fatto di esercitare l'autorità sua con tale temperanza 
e misura, che armonizzi colla libertà dell'educando, occorre che 
egli adempia a tre precipue condizioni. Anzi tutto gli abbisogna 
di conoscere l'alunno ed il come va eduoAto, e conoscerlo vuoi 
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come uomo, cioè nell'essenza costitutiva della specie umana., vuoi ^ 
come individuo, cioè nella tempra originale di mente e di corpo, 
propria di lui. La conoscenza generale dell'uomo o della sua edu* 
cazionc ei la attinge dallo studio, dalla meditazione, dai libri, dalla 
scienza antropologica e pedagogica ; la conoscenza particolare 
dell'individuo la raccoglie dall'esperienza, dalla pratica, dall'osser- 
vazione, riguardando con occhio attento il fanciullo segnatamente 
in quelle ore di libero svago c passatempo, in cui questi sapendosi 
sciolto dalla vigile autorità si mostra nella schiettezza della sua 
indole, nella spontaneità delle sue attitudini. È opera malagevole, 
ma pur necessaria e di sommo rilievo questa conoscenza dell'indi- 
vidualità dell'alunno ; e l'arte di esplorare le sue originarie incli- 
nazioni costituisce uno de' più ardui problemi della pedagogia pratica. 

Conoscere l'alunno sotto il duplice aspetto di uomo e di individuo, 
ed il come va educato, è cosa, che sommamente importa al tem- 
perato esercizio dell'autorità, ma da so sola non basta all'uopo. 
Occorre che alla scienza, la quale è una dote della mente, l'edu- 
catore accoppii due altre cospicue doti dell'animo, vogliam dire 
attitudine che viene da vocazion pedagogica, e probità di costume 
accompagnata da integrità di carattere. L'attitudine pedagogica può 
sibbene venire disvolta, impratichita, addestrata mercè l'esercizio 
e l'arte ; ma nessun'arte varrà mai a crearla nè svilupparla in chi 
non l'avesse già sortita dalla natura. Infelice quell'educatore, a cui 
fallisse del tutto una virtù di tanto momento, o che non ne avesse 
sicura coscienza ! L'autorità sua si troverebbe del continuo alle 
prese colla libertà dell'alunno trascinata alla ventura in sensi i più 
disparati. Più infelice ancora, se contaminasse la santa autorità 
del suo ministero colla scostumatezza della vita e coll'abbiettczza 
del carattere. 

All'autorità dell'educatore deve far bella rispondenza la libertà 
dell'educando ; e la ragione n'è manifesta. L'alunno non è cosa, 
strumento, automa, bensì persona, ciò è dire una vivente attività, 
che si muore per virtù sua propria, conscia del suo essere e del 
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suo operare. I/cducazionc impertanto vuol essere opera non di 
compressione, ma di espansione, non contrastando od intrigando, 
bensì favoreggiando lo schiudersi diJlc attitudini personali c lo 
sviluppo s])ontaneo delle potenze per guisa che l'alunno giunga a 
formarsi il proprio carattere mercè l'attività sua propria ed il 
conscio c continuato lavoro del suo spirito. Questo carattere jiar- 
ticolare dell'educazione riposto nella libertà personale del fanciullo, 
ne porta a ripudiare siccome dissennata o funesta qucll'aziono in- 
cessante ed oppressiva dell'educatore sull'alunno, il quale viene 
così snaturato in un soggetto meramejite passivo ed automatico 
destinato a ricevere quella foggia o quel movimento, che allo isti- 
tutore piaccia di imprimergli. A ninno mai può cadere in mente, 
che l'educatore, in virtù della sua autoi-ità medesima, non abbia 
a fare, e fare assai in servigio dell'alunno ; ma all'alunno rimane 
a fare assai più ancora, giacche la formazion del carattere ha 
ad essere opera sua, germogliare cioè e fiorire dall'intima e conscia 
attività del suo spirito. L'educazione giustamente intesa è un con- 
corde cooperare dello educatore e dello educando, condotto con 
tale criterio, che questi impari ogni dì più a pensare, a delibe- 
rare, ad operare da se, e quegli lo addestri sempre più al sicuro 
e retto dominio delle sue potenze. Di tal modo l'autorità dell'e- 
ducatore va via via cessando dal proprio ufficio e scomparendo 
(]uanto più l'alunno avanza nella coscienza e nel dominio di se, 
finché l'acquisto ed il possesso della sua libertà personale renda 
inutile il compito dell'autorità educatrice strettamente intesa. 

Nelle azioni veramente educative debbc risplendere la nota del- 
l'universalità, in cui abbiamo riposto il terzo carattere particolare 
dell'educazione. E veramente se l'operare di un essere assume abito 
e modo dalla natura stessa dell'essere operante, e se le azioni 
educative rampollano da due soggetti personali insieme cooperanti, 
quali sono l'educatore e l'educando, ognun vede di qui come esse 
abbiano a ritrarre in sè quell'universalità, ?lie è la nota distintiva 
della persona. Mentre le sostanze irragionevoli sono legate ad un 
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punto del tem])o e dello spazio c nel loro operare non vanno più . 
in là di quel medesimo punto, i soggetti personali abbracciando 
collo sguardo della mente la distesa dei tempi e dei luoghi e ri- 
volgendo la mira della volontà all'ordine provvidenziale dell'universo, 
emettono azioni, con cui si stringono in rapporto col sistema uni- 
versale degli esseri c col sovrano ordinator del creato. Non adunque 
le azioni meccaniche, cieche, fortuite, bensì le azioni fatte con 
consapevolezza di mente, con libertà di volere, con intelligenza 
delTordinc universale, queste sono davvero azioni educative. 

SEZIONE IX. 
Fine dell' umana ediieazione. 

Ija finalità delle cose è uno di que' grandi concetti, che dominano 
la mente umana, ed insieme uno di que' supremi principii, che 
governano l'indirizzo della vita pratica. Anche nel campo dcll'odu- 
cazione deve far mostra di so la finalità dell'operare, sia perchè 
all'arte educativa, come ad ogni altra arte qualsiasi, torna essen- 
ziale uno scopo, sia perchè l'educazione è coltura delle potenze 
umane, le quali accennano di per se ad una destinazione della 
vita, e sia ancora perchè l'educando è persona, ossia un soggetto 
avente ragione di fine e non di semplice mezzo. 

Lo scopo finale dell'educazione è di tale e tanto rilievo, quanta 
0 l'importanza dell'educazione medesima. Quando l'educatore ha 
davanti all'animo un fine, a cui tiene costantemente rivolto lo 
sguardo, allora sa quel che si fa, e dove va, e dove intende di 
andare, tiene raccolte ad un punto le sue forze sempre vive e più 
gagliarde all'opera, mantiene la coscienza del suo magistero e si 
rifa sulla giusta via, se mai impreveduti avvenimenti lo avessero 
traviato. Ponete che egli smarrisca il concetto della meta, a cui 
intende di arrivare, e voi lo vedrete errare qua e là alla ventura, 



vivendo come suol dirsi alla giornata : egli non sa più orientarsi 
in mezzo airintreccio delle circostanze, sperpera e sciupa le sue 
l'orzo fra le cure complicatissime e svariate del suo magistero, nè 
mai sa a clic punto si trova del suo lavoro. Con uno scopo ben 
iernio in mente, fosse pure esclusivo o falsato, si riesce a risultati 
pratici corrispondenti ; senza scopo lucido c netto si riesce a nulla. 

Oggidì che cosa vediamo ? Vediamo fervere da per tutto un 
lavorìo pedagogico, che ha dell'incredibile ; si riformano metodi e 
scuole : si spendono somme colossali per diffondere Tistruziono : 
intorno l'educazione si discute ne' privati convegni e nelle pubbliche 
conferenze e si stampano libri d'ogni risma e d'ogni colore : in- 
somma assistiamo ad una vera smania e febbre pedagogica. Kppurc 
in mezzo a tanto fare e strafare siamo noi paghi de* risultati pratici, 
che raccogliamo ? Corrispondono essi all'opera nostra ? Non lo 
possiamo asserire. E per qual ragione ? Perchè non si sa più quel, 
elio si voglia : si è perduta di vista la finalità pedagogica : non ci 
risplende piìi verun ideale, che diriga l'opera nostra. 

Pari alla grande importanza dell'argomento, che prendiamo a 
discorrere, è la difficoltà, che s'incontra nel rintracciare la verità 
in mezzo ai molti e profondi dispareri, che corrono intorno al 
medesimo. Segnare un punto fìnalc, in cui l'educazione raccolga 
ad unità la varietà molteplice delle sue forme, delle suo funzioni, 
delle parti e specie sue, è cosa assai mahigevolc, segnatamente 
poi nelle crisi sociali, in cui tutto è messo in discussione, e tal- 
volta si riesce airindiifcrenza, coltivando le potenze dell'alunno 
senza pensare più in là. 

Chiamando anzi tutto a rassegna le digerenti dottrine, che ri- 
guardano quest'argomento e disaminandone il valore, parmi si pos- 
sano tutte ricondurre a due categorie, negative le une, positive 
le altre. Appartengono alla prima quelle dottrine, le quali, quando 
venissero disvoltc nelle loro logiche conseguenze, ci portano a 
negare all'educazione ogni scopo finale ; qllali sono il pessimismo 
fatalistico, l'evoluzionismo darviniano, il positivismo. Secondo il 
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pessimismo, lo svolgersi di ogni vivente c quindi anche del fan- 
ciullo è un correre fatale verso la distruzione ed il nulla. In sen- * . 
tcn/a di Darwin Tevoluzionisnio universale (e Tuomo anch'égli è 
inviluppato in questo evoluzionismo della natura) è governato dal^ 
cieco caso, ed il caso è la negazione della finalità. Il positivismo 
poi, che riduce tutto l'umano soggetto ad un gruppo di fenomeni 
senza sostanza, a mere appari/ioni senza realtà, è dalla logica for- 
zato a negare ogni scopo educativo, essendoché i fenomeni hanno 
il fine loro nella sostanza, a cui appartengono, e qui è ricisamente 
niegata la sostanzialità dell'educando. Tutte queste dottrino logi- 
camente contrarie ad ogni finalità pedagogica riescono per ciò 
stesso alla negazione dell'educazione medesima, perchè questa, come 
già ^■'cnne avvertito sin da ijrincipio, importa per necessità un fine, 
a cui tenda. 

Venendo ora alle dottrine della seconda categoria, esse si sud- 
dividono ih due classi, delle quali le une riconoscono uno scopo 
finale educativo, ma esclusivo e parziale, le altre si innalzano ad 
uno scopo comprensivo ed adeguato alla natura umana. Ogni si- 
stema pedagogico, che assegni alla vita umana una destinazione 
meramente terrena, o additi l'ideale dell'educazione nell'arnhientc 
politico, civile e sociale del tempo, o lo riponga nel principio di 
nazionalità, o nell'indipendenza assoluta del pensiero e dello spi- 
rito umano, è un sistema parziale, esclusivo e per conseguente in- 
compiuto ed erroneo. L'uomo è per natura fornito di facoltà così 
nobili ed elevate e siffattamente progressivo, che non possono rag- 
giungere il loro pieno csplicamento nelle presenti condizioni del- 
l'esistenza. Il rivolgere l'educazione tutta quanta all'unico intento 
di armonizzare l'alunno coll'arabiente contemporaneo facendo di 
lui l'uomo politico, civile e sociale del tempo e niente piìi, è un 
comprimere tra le angustie del secolo, in cui si vive, la natura 
umana fatta per l'infinito. « I fanciulli non debbono essere edu- 
cati secondo lo stato presente del genere umano, ma per lo stato 
futuro probabilmente migliore : cioè essi debbono essere educati 
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convenevolinentft all'icloii deirunianità e della sua intera destina- 
zione » (1). Quanto allo spirito nazionale, in cui si vorrebbe ri- 
posto il fine dell'educazione, avvertiamo anzi tutto, che esso, ri- 
guardato da sè solo all'infuori dello spirito universale dell'umanità, 
e passeggero e caduco, epperò non rispondente alla perenne im- 
mortalità dell'io umano, come apparisce dalla scomparsa delle più 
potenti nazioni, che ricordi la storia. Arroge, che lo spirito nazio- 
nale per se solo, appunto perche non è lo spirito di tutta l'uma- 
nità, ha sempre alcunché di esclusivo e ristretto, di angusto e fal- 
lace, come -apparisce nella storia dei Greci e dei Romani, i quali 
in mezzo allo splendore della loro civiltà mai non seppero solle- 
varsi tant'alto da abbracciare con uno sguardo comprensivo tutto 
il genere umano, e nei popoli stranieri altro non videro che ne- 
mici da combattere e barbari da distruggere. 

È pregio dell'opera il softermarci intorno la quarta delle dottrine 
esclusive, che stiamo disaminando, la quale ripone il fine supremo 
dell'educazione nel procacciare all'alunno l'autonomia assoluta od 
iiìdipendcnza del suo pensiero e del suo spirito da ogni autorità, 
che non sia quella del suo medesimo spirito e pensiero, per guisa 
che la mente ed il cuore dell'uomo, vuoi pensando, vuoi operando, 
si mantengano liberi e sciolti da ogni concetto teologico. Questa 
sentenza, per poco che si esamini, si risolve sostanzialmente in 
ipiella dei liberi pensatori o razionalisti assoluti, i quali proclamano 
l'umana ragiono siccome la sola c sovrana maestra del Vero, la 
sola e sovrana legislatrice della vita pratica e morale, c nicgano 
una ragion divina supcriore alla umana, e per conseguente ogni 
fede religiosa, ogni virtù, che trascenda le forze della natura e 
l'apprensiva della nostra intelligenza : in una parola, è la dottrina 
dell'umanismo, la quale proclama, che niente vi ha al di sopra 



(1) idee di Emanueli' Kant S'ill educazione pubblicale dal doti, Riitk, traduzione 
italiana, pag. li. 
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clull'uomo, tutto sta iil ili sotto ili lui. Questo concotto iintropologico 
loKicaiilL'ntc no porta ad educare il fanciullo con tale intendimento, 
che ei non riconosca siccome vero nella scienza, siccome giusto ed 
onesto nella vita pratica se non ciò solo, che avrà egli stesso sco- 
perto e rilevato colle forze della sua ragione. Così il Vero ed il 
Ituono riescono una fattura dello spirito umano, che non li riceve 
da un'autorità superiore ed estrinseca, ma li trac dalle i)roprie 
viscere e conserva di tal modo la propria indipendenza. 

In fondo a questa sentenza havvi un elemento di verità, ma 
trasmodato in errore. È verità da me stesso ripetutamente procla- 
mata da più anni e posta a fondamento dello mie meditazioni 
pedagogiche questa, che Talunno, perchè persona, ha diritto di 
essere dall'educatoi-e rispettato nella sua indipendenza e riconosciuto 
come essere avente ragione di fine, e non già trattato come stru- 
mento o semplice mezzo. Per conseguente l'educazione non può non 
mirare come a suo fine, all'indipendenza dell'alunno. Il che significa 
che essa deve riconoscere e promuovere il libero e spontaneo svi- 
luppo delle potenze dell'alunno ; formare la ragione ed il carattere 
di lui affinchè cresca donno di sè, e non già mancipio do' voleri 
altrui ; astenersi da quanto sa di meccanico, di artifiziato, di vio- 
lento, di convenzionale ; rispettare le leggi logiche, che guidano il 
pensiero di esso alla verità, le leggi morali direttive della volontà. 

Ecco il vero concetto dell'indipendenza dello spirito, che anche 
noi riconosciamo siccome scopo dell'educazione, perchè fondata 
sulla stessa natura personale dell'uomo. Ma lo spirito di ciascuno 
di noi è poi esso indipendente da ogni altro spirito e finito ed 
infinito ? I liberi pensatori rispondono di si, e qui sta appunto 
l'erroneità della loro sentenza. Infatti essi proclamano lo spirito 
indipendente da qualunque autorità, che non sia la scienza e la 
moralità, ciò è dire che non sia quella stessa dello spirito : con 
ciò adunque riconoscono autorevole e quindi superiore allo spirito 
la scienza e la moralità. Ma di grazia donde viene mai quest'au- 
torevolezza propria del Vero, del Giusto e dell'Onesto in faccia a 
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noi ? Essa nou origina giù dal nostro spirito limitato c mutabile, 
bensì (la uno Spirito superiore, universale, infinito. Infatti lo spirito 
nostro ha le suo leggi logiche, che lo dirigono nella ricerca del 
Vero, e le sue leggi morali, che lo governano nella pratica del 
buono ; ma queste leggi non le ha fatte egli medesimo, bensì le 
ha ricevute. Ancora, lo spirito nostro scopro questa e quell'altra 
verità ; ma la verità scoperta non è opera sua, perchè il Vero è 
immenso, infinito, immutabile, ed egli scntesi finito, fallibile, mu- 
tevole. Kgli riconosce questa o quella legge morale, ma essa non 
è una sua crea^tione, perchè il Buono è immenso ed infinito, comò 
il Vero, ed egli sontesi limitato e soggetto alla colpa. Adunque, 
se la scienza e la moralità sono autorevoli in faccia allo spirito 
umano, perchè il Vero ed il Buono immensamente gli sovrastanno, 
forza è arguirne che lo spirito umano assolutamente dipende dallo 
Spirito divino, infinito, fonte e aagione della scienza e della moralità. 
In altri termini, Tuomo 6 bensì persona, opperò dotato di quella 
indipendenza ed autonomia, che è propria della persona, ma e 
persona finita, cioè intelligenza e volontà finita, epperò dipendente 
da un essere personale infinito, che è Dio, fonte della dignità 
propria della persona umana. Dio è intelligenza infinita, che sovrasta 
alla nostra ; ecco l'origine della fede religiosa, che i nostri avver- 
sarli vorrebbero bandita dall'educazione, siccome oftensiva dell'in- 
dipendenza dello spirito, siccome un pregiudizio teologico. Dio è 
volontà infinita, che sovrasta alla nostra ; ecco l'origine della mo- 
ralità e della sua autorevolezza. 

La critica di queste ultime dottrine ci porta a conchiudere, che 
ciascuna di esse è vera per quel, che afiferma, erronea per quel, 
che esclude, vai quanto dire che vuoisi tenere conto anche della 
destinazione terrena della vita, del secolo, in cui si vive, della 
nazione, a cui si appartiene (1), dell'indipendenza dello spirito 



(i) Vedi il nostro opuscolo L'educazione e la nazionalità. 
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rettamente intesa, ma il fine supremo e comprensivo della educa- 
zione non va riposto in nessuno di quenti termini particolari, e 
noanco nel loro tutt'insicme, bensì va ricercato in un principio 
superiore, che ora verremo determinando. 

Il fino, che andiamo rintracciando, va esso cercato nell'educatore 
0 nell'educando ? Certo è, che l'educatore non può non proporsi 
un fino nell'opera sua, che è vera e sublime arte, e non già cieco 
empirismo; ma non 6 men certo, che egli non debbe mirare a so 
medesimo, siccome a scopo finale del suo magistero, bensì rivolgere 
tutta l'opera sua alla coltura personale dell'alunno ed in servigio 
di essa esercitare l'autorità sua. Quindi apparisce il profondo divario, 
che intercede tra l'educazione dei vegetali e degli animali e quella 
dell'uomo : la prima va tutta in servigio dell'uomo, che li educa 
a suo prò, la seconda in servigio dell'educando. Per tutto ciò il 
fine dell'educazione risiede nell'alunno, ed è contenuto in quel fino 
medesimo, a cui egli è ordinato. 

Perchè ci venga fatto di determinare secondo verità e ricono- 
scere in tutta la sua ampiezza il fine supremo dell'educazione, che 
abbiamo rinvenuto nell'educando, occorro anzi tutto distinguere i 
due principali e successivi periodi, in cui essa si bipartisce, cioè 
l'educazione, che l'alunno va via via percorrendo dalla sua prima 
infanzia sino alla virilità sotto il magistero di una persona auto- 
revole, e l'educazione, che l'uomo maturo e libero di sò continua 
a dare a se stesso finché gli dura la vita. Ciò premesso, ognun 
vede, che il fine dell'educazione vuol essere siffatto da rispondere 
a questi due grandi periodi della sua universale durata, e chia- 
meremo fine prossimo il primo, remoto il secondo, distinti l'uno 
dall'altro, ma pur compenetrati tanto da costituire un unico fine 
comprensivo in quella guisa, che i due periodi della vita umana 
formano la continuità e l'unità della sua durata. 

Ora qual c Io scopo prossimo, immediato, dirotto, a cui debbe 
intendere l'educatore nello esercitare il suo autorevole magistero 
verso l'alunno ? Esso ci si rivela da sè, solo che ricordiamo come 
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\a natura costitutiva dell'alunno dimori nella personalità. Alla per- 
sona è essenziale la cosuicn/.a di sè ed il dominio di sè ; dallo 
quali due note emergo il carattere umano. Or bene aiutare l'a- 
lunno a formarsi il carattere, ossia ad elevarsi alla chiara co- 
scienza del suo essere e del suo operare ed al libero dominio degli 
atti suoi e delle sue potenze, ecco lo scopo, a cui deve prossima- 
incntu e dirottamente tenere rivolto lo sguardo l'educatore. Or si 
dimanda : perchè mai il fanciullo sorretto dall'autorevol parola e 
dalla saggia opera dell'educatore deve cotanto adoprarsi hitorno 
la formazione del proprio carattere ? Questa ne è la ragione, che 
l'acquisto del carattere a lui torna assolutamente necessario per 
raggiungere il fine supremo, a cui è per natura destinato, ossia 
per diventare quel ch'egli può e dcbb'csscre conformemente al tipo 
doU'unianità ed al disegno provvidenziale dell'universo. Ciò vuol 
dire adunque, che la iormazione del carattere, fine prossimo del- 
l'educazione, deve mettere capo alla destinazione dell'uomo, fine 
remoto della medesima. Pervenuto l'alunno alla illuminata coscienza 
di quello, che egli è, e di quello, che fa, ed al sicuro dominio 
delle sue potenze, potrà, fatto maturo, imprimere a tutta la sua 
vita tale indirizzo, che lo conduca a quella finale destinazione, a 
cui è per natura ordinato. 

Or bene qual è questa destinazione umana ? Essa non può essere 
foggiata a capriccio dai sistemi soggettivi, dalle teorie particolari, 
dalle mutabili contingenze dei tempi e de' luoghi, bensì è necessa- 
riamente predetcrminata dalla natura stessa dell'uomo. Ora noi 
siamo fomiti di un doppio ordine di potenze, delle quali le une 
ci mettono a contatto col mondo fisico e sociale, che ne circonda 
e costituiscono così la nostra vita presente o temporanea, le altre 
ci pongono in rapporto col mondo eterno delle cose soprassensibili 
e spirituali e danno luogo alla nostra vita olt^mondana e futura. 
Ecco già qui una doppia destinazione della vita umana, la mon- 
dana c la oltremondana. Ancora, l'alunno c ad un tempo uomo ed 
individuo. Come uomo, egli ha comuni con tutti ì suoi simili quelle 
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fondamentali potenze, che costituiscono la specie umana, c mostrano 
la loro comunanza di origine, di natura e di fino : come individuo, 
egli possiedo attitudini tutte sue ed incomunicabili, che lo distìn- 
guono da ogni altro, che determinano la sua vocazione personale, 
e nel loro osplicamento assumono un'impronta speciale dalla nazione, 
a cui appartiene, dalla società e dal secolo in cui vive. Ecco qui 
altra duplice destinazione, l'una generale, ch'egli come uomo ha 
comune con tutti i suoi simili, l'altra individuale tutta propria di 
lui e rispondente alla sua personalità singolare. 

Ciò posto, l'educazione deve mirare come a suo fino remoto alla 
destinazione dell'educando temporanea od oltremondana, generale 
ed individuale. Lo prime due guise di educazione oiTettivamente 
stanno comprese nella destinazione generale e nella individuale, 
poiché la vita presente e la futura 6 quella stessa dell'alunno, che 
vive come uomo e come individuo. Epperò nulla diremo in parti- 
colare dell'educazione rispondente alla destinazione temporanea ed 
alla oltremondana (1). 

La destinazione generale esige, che si faccia dell'alunno anzi tutto 
un uomo, ciò è dire che si coltivi in lui tutto ciò, che è umano 
senza distinzione di tempi e di luoghi, che si esplichi e si rechi a 
compimento il concetto costitutivo dell'umanità, non dimezzato od 
alterato, ma in tutta l'integrità de' suoi essenziali clementi, in una j 
parola esige una coltura, che sia ad un tempo fisica, intellettuale, i 
estetica, morale e religiosa, armonica c concorde in tutte le sue 
parti e rispondente alla natura personale dell'uomo. In caso con- ( 
trarlo la vostra educazione vi darà non uomini nel vero senso della 
parola, ma umane apparenze ingannevoli e fugaci (2). 



(1) It Ro!imini nel suo opuscolo Dell' ttniUi dell'educazione, scrisse mollo sag- 
giamente 0 profondamente intorno il line soprannatiirale dell uomo c la corrispon- 
dente educazione. 

(S) (Juest'imporlanza dell'educazione generale venne vivamente sentita ed ap- 
prezzata dal Rousseau, il quale cosi scrive in proposito: » Daiis t'ordre naturci, 
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Fare dell'alunno un uomo, ossia coltivare in lui qucirumanitù, 
che è la stessa ed immutabile da per tutto, elevarlo a quelle virtù 
di mente e di cuore, che valgono in ogni tempo e presso qualunque 
nazione, non basta. Occorre oltre a ciò provvedere alla sua desti- 
nazione individuale, educandolo a quel genere peculiare di vita 
che risponde alle sue attitudini personali, alla sua naturai voca- 
zione, al rapporto che lo collega colla famiglia, colla società, culla 
nazione, col secolo, in cui si vive. L'educazione, che risponda alla 
destinazione individuale dell'alunno e ne adempia la vocazione, 
giova ad esso in particolare od alla società in universale. Nel di- 
segno provvidenziale dell'universo Dio ha scompartito qua e là 
tutto il talento complessivo dell'umanità in diverse proporzioni ai 
diversi individui. Ciascuno è tenuto a svolgere la capacità sua 
propria in quella misura, in quella cerchia, in quella forma, che 
gli venne da natura segnata. Gli è così che dall'accordo armonico 
delle varie capacità individuali giustamente educate c svolto emerge 
la civiltà e fiorisce la prosperità dell'umano consorzio, ed ogni 
migliorìa pedagogica si traduce in una miglioria sociale, mentre 
da un'educazione opposta all'originaria individualità del fanciullo 
discendono deplorabili conseguenze sulle singole persone e sulla 
società intiera (1). 



Ics homnips i-tant tous égaux, letir vocation commune est l'état d'hommo, et 
i|uiconque est bien élevc pour celui-lh ne pcut mal rcmplir ccux qui s'y rap- 
portent. (Ju'on destine nion élévc à l'épée, a l'église, au Ijarreau, pcu m'importo. 
Avant la vocation dcs purents la nature l'appello à la vie liumainc. Vivre est le 
niOtier quc je luì vcux apprendre. En soriani de nies mains il ne sera, j'cn 
conviens, ni inagistrat, ni soldat, ni prMre : il sera {ircmiércmcnt homnie : toul 
ce qu'un liommc doit (>tre, il .saurait l'Otre au besoin tout aius.si bien quc qui 

quc ce soit Notrc vùritablc ctudo est celle de la condition humaine... Il faut 

donc géneraliser nos vues et considerer dans nolre Olève I hoinmc abstrait (Emile, 
t. i, pag.SS-23. Paris, A. Iliord. 1831).» 

(i) Vedi il mio opuscolo Elcmenli di pedagogia, Torino, tip. liorgarelii 1881, 
pag. 'òb, 56. 
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« Naturi) 

a Non pntitur cunctos ad caixlcm currcri' niulaiii, 
u Seti vnrias iubct ire vias, varios(|iic Inburcs 
K Susripcrfì, iil vario cultu sit pulcrior orliis, » 

c;intò egregiamente il poeta latino ; o <]iiesto medesimo ccmcetto 
venno da Dante espresso nel Canto ottavo del Paradiso, dove Carlo 
Martello investigando il perchè tal fiata i tigli tralignano dalle 
virtù dei genitori, ed il ramo non ritrae dal ceppo paterno, mostra 
come ciascuno della civil compagnia debba impiegare la vita divcr- 
samente j;tr diversi uffici, e deplora che si torca alla religione chi 
nacque a cingersi la spada, o si faccia un re di chi è da sermone. 

Queste due guise di educazione, la generale c la individuale, sono 
dalla natura medesima delle cose chiamate a mantenersi armoni- 
che e concordi, essendoché nell'alunno l'uomo e l'individuo fanno 
un essere unico ed identico, non già due persone differenti. Ma 
pur troppo nel fatto la cosa non sempre avviene così come esser 
dovrebbe. Tal fiata l'educazione perde di vista la destinazione 
speciale dell'alunno, e si ha una coltura monotona, uniforme, o 
quindi isterilita e vuota, che è tutta nel perfezionare l'uomo in 
genere, trascurando o sagrificando Io spirito di vocazione, che 
chiama allo varie capacità della vita. Altra volta si rovina nell'e- 
stremo opposto e si disconosce quanto vi ha di sublimo e di no- 
bile nell'umanità per servire al tempo o fare dell'alunno un semplice 
mestierante, un professionista, un cittadino, un patriota del tal 
secolo, della tale o tal altra nazione e niente più. 

fe nota su questo punto l'opinione del Rousseau, che sentenziava 
impossilìil cosa formare dell'alunno l'uomo ed il cittadino ad un 
tempo, dichiarando così inconciliabili tra di loro lo scopo generale 
ed il particolare, di cui discorriamo (1). To non mi sofì'crmerò a 
discutere (questa sua opinione. Mi terrò pago di questa sola av- 



(1) Opera ciUita, pag. 17, 19, ì'ò, odu. cit. 
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vertenza, che cioè egli muove ^al f:vlso supposto, che ogni guisa 
(li civiltà sia una degenerazione, un corronipimcnto «lolla natura 
umana. Che si diano esempi di civiltà larvata, fìtti/ia, simulata, 
ingannevole, pari a sepolcro imbiancato, è un fatto storico inne- 
gabile ; e civiltà siffatta sicuramente è la negazione della vera na- 
tura umana, è peggiore della barbarie e della selvatichezza lìrinii- 
tiva. Ala che la natura umana non possa uscire dal suo stato rozzo, 
originario e primordiale ed esplicarsi senza riuscire necessariamente 
ad una civiltà mendace, insomma che ogni sorta di civiltà sia una 
corruzione della natura umana primitiva, questo è solenne errore, 
perchè bisognerebbe condannare, anzi detestare la stessa natura 
umana tanto esaltata dal Rousseau, siccome quella, che cova nel 
suo seno il germe della propria corruzione, ed avrebbe da compri- 
mere ed arrestare in sè ogni sviluppo per non corrompere se me- 
desimo. 

Dalle cose fin qui ragionate emerge spontanea a mo' di epilogo 
questa conclusione : fine dell'educazione è la formazione delTumano 
carattere in guisa rispondente alla destinazione generale o singo- 
lare dcircducando e come uomo e come individuo. Questo fine 
supremo dell'educazione è siflattamentc ampio e comprensivo, che 
abbraccia ed armonzza tutti i fini parziali superiormente accennati 
senza esagerarne il valore e l'importanza. 

SEZIONE X. 
Dei mezzi educativi. 

Il concetto di fino, a cui è ordinata l'educazione, accenna al- 
l'altro correlativo di mezzo, che le occorre al conseguimento del 
fine. È mezzo pedagogico tutto, che in qualche modo giovi ad 
eccitare e svolgere le facoltà dell'alunno, ed è come tale sciente- 
mente adoperato dall'educatore. Dissi adoperato come tale ({all'edu- 
catore, a fine di distinguere i mezzi propriamente pedagogici dallo 
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influenzo dette educatrici, le quali agiscono bensì sull'alunno, perù 
in modo inavvertito e fortuito, secondochè portano le contingenze 
dell'ambiente fisico e sociale, in cui esso vive. 

Svariatissirai sono i mezzi educativi e si diflerenziano in tante 
guise, quante sono dell'umana educazione le forme, le funzioni, le 
parti e specie. Come già si è avvertito, havvi un'educazione pro- 
pria dell'alunno non ancora pervenuto alla virilità, ed una educa- 
zione propria dell'uomo maturo e libero di sè : quindi ciascuna 
di esse esige mezzi educativi conformi alla sua indole, e siccome 
la prima di queste due guise di educazione si suddivide in infan- 
tile, puerile e giovanile, cosi i mezzi, di cui si giova, vengono a 
dìfl'erenziarsi ancora, essendo sconvenevole cosa il trattare un gio- 
vane quale un fanciullo della prima età. Abbiamo già qui due dif- 
ferenti classi di mezzi educativi, rispondenti l'una al fine pros- 
simo, l'altra al fine remoto dell'educazione. Ancora, l'educazione, 
che riguarda più propriamente il suo fine prossimo e risponde al 
l)rimo periodo della sua durata, può venire amministrata nella 
famiglia, nella scuola, nel collegio : di qui tre altre classi distinte 
di mezzi educativi, essendoché la famiglia, la scuola, il collegio 
non comportano per la diversa loro indole mezzi o identici, o 
adoperati collo stesso tenore. L'educazione mira, come a suo fine 
remoto, ad adempiere la destinazione dell'alunno, vuoi come uomo, 
vuoi come individuo ; epperò importa due sorta di mezzi corri- 
spondenti, i quali poi nella loro pratica applicazione variano, direi, 
all'infinito, dovendo essere acconciati ai disparati e svariatissinii 
caratteri de' singoli alunni. Ancora, evvi un'educazione maschile 
ed un'educazione femminile, distinte per certi caratteri loro pro- 
ferii, ma unite nella comunanza della natura umana, identica nel- 
l'uomo e nella donna : ecco qui altra distinzione di mezzi educa- 
tivi. Infine l'educazione adempie funzioni diverse, e viene a distin- 
guersi in fisica, intellettuale, estetica, morale e religiosa, ciascuna 
delle quali sorta di educazione abbisogna di mezzi educativi suoi 
proprii. 
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Abbiamo chiamato a generale rassegna le classi supreme dei 
mezzi educativi, nè dobbiamo andare più in là, perchè lo additare 
ad uno ad uno i singoli mezzi particolari proprii di ciascuna classe 
è cosa che appartiene a quell'altra parte di pedagogia, la quale 
discorre delle singole parti e specie di educazione. Qui basti al- 
l'uopo avvertire, che essi vanno acconciati alla diversa coltura 
delle potenze, alla diversa tempra individuale dell'alunno, all'età, 
al sosso, adoperati con giusto discernimento ed in armonia iVu di 
loro, e sempre conformi alla dignità della natura umana. Ad esempio, 
le percosso, lo sjiionaggio sono mezzi che non solo non educano, 
ma disonorano l'educatore e l'alunno. 

I mezzi pedagogici diversano secondo le diverse potenze, che 
voglionsi coltivate. Avvene tuttavia uno, che tutti gli altri sovra- 
neggia, e n'è, per così dire, l'aninia e la vita, voglio dire hi parola, 
siccome quella, che è vincolo morale, che l«ga l'educatore col- 
l'alunno, il maestro col discepolo: merce la parola i loro animi 
comunicano insieme, e s'interrogano a vicenda, e l'nno all'altro 
rispondono ; senz'essa non si dà efficace educazione, non istru- 
zione vera. 

A misurare con giustezza la virtù pcdagogiua della parola, oc- 
corre risguardarla e per rispetto all'educaTido, e per rispetto all'e- 
ducatore. Sotto il primo riguardo la parola ci apparisce siccome 
(]uella, die segna i primi esordii dell'umana educazione, essendoché 
lo spirito infantile si desta alla vita ed inizia il suo sviluppo al 
suono del primo vocabolo, che il fanciullo giunge ad articolare. 
Volgiamo uno sguardo ai primordi dell'esistenza ^umana. L'intelli- 
genza infantile trovasi da principio come a dire avviluppata in un 
caos di percezioni materiali, di fantasmi, di rappresentazioni sen^ 
bili, che s'incalzano, si urtano e si confondono. Tutto è mobile,- fug- 
gevole e inconsistente intorno al fanciullo. Le impressioni del mondo 
esterno irrompono in folla nell'animo suo, scnzachò ei valga punto 
a dominarle. In che modo mai giungerà a distinguere l'uno dall'al- 
tro gli esseri cosmici, che sente e percepisce aflollati insieme, ad 
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affermare la personalità sua di fronte al cosmo, che la circonda, e 
colla coscienza di sè iniziare il suo sviluppo educativo ? CoJ mezzo 
della parola. In quella guisa, che il Verbo divino fece balzare 
dalle tenebre del nulla la luce e la bellezza dell'universo, cosi la 
prima parola profferita dal fanciullo è il fiat lux, che sgombra e 
dissipa il caos, da cui era inviluppata la sua mente. Colla parola 
egli giunge a fermare i suoi concetti, a fissare le suo idee, a do- 
minare il mondo confuso delle immagini, a distinguere gli oggetti 
nelle specifiche loro essenze. Finché una nozione intellettuale non 
è nominata, voglio dire segnata con un vocabolo, in cui s'incorpori 
e si concreti, essa ci apppariscc fuggevole, vaga, indistinta. Il vero 
pensare e conoscere abbisogna del sussidio di una parola interiore, 
sicché riesce un vero conversare con se medesimo, un parlare alla 
propria ragione: indi il greco vocabolo Xóyos significa ad un tempo 
parola e ragione, accennando alla indissolubilità di questi due ter- 
mini. Di qui il detto : per nomina noscimus : nome» è contratto di 
ììoscimcti : ossia è mezzo di conoscere. 

Così la prima parola è pel fanciullo una vera rÌYelazion(> sotto 
molti riguardi. K primamente essa rivela in lui la natura personale 
umana, dalla quale ritrac lutto quant'è l'intimo suo essere. Infatti 
i due costitutivi della parola, il segno sensibile cioè e l'elemento 
intelligibile hanno la loro ragion d'essere nei due supremi costitu- 
tivi dell'uomo, il corpo e la mente, e siccome la dualità degli e- 
lementi della parola va contempcrata ad unità, così questa rinviene 
la sua ragione nel dominio della mente sull'organismo corporeo. 
11 fanciullo, che sa formar la parola, annuncia formata in lui la 
facoltà conoscitiva e mostra ad un tempo di saper padroneggiar 
colla mente l'organo vocale coll'auditivo, elevando alla vii-tù di 
significare le idee quel suono, che dapprima gli prorompeva uni- 
forme ed incomposto dal petto per cieca forza d'istinto. Secon- 
damente la parola rivela il fanciullo a se medesimo, destando in 
lui la prima coscienza della personalità sua, la quale viene .signi- 
ficata dal vocabolo io. la terzo luogo la parola è una vera rive- 
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lazione del mondo esteriore, poiché in grazia di essa il fanciullo 
ricostruisce nella propria mente la realtà esteriore col suo cosmico 
ordinamento, colla spcciiìca varietà de' suoi esseri e colle loro 
mutue attinenze. Insieme col mondo fisico la parola rivela al fan- 
ciullo il mondo sociale, siccome quella, che è vincolo necessario, 
che stringe l'uomo co'suoi simili in comunanza di vita. Il fanciullo 
che apprese il linguaggio, par che dica alla società educatrice : 
Parlatemi, io ascolto, intendo e rispondo. 

E l'educatore parla all'alunno, ned è minore la virtù pedagogica 
della sua parola. Anzitutto essa è l'organo specialissimo e più efficace 
per elevare rintelligenza infantile alla visione ed al culto del Vero. 

Merce la parola si ammaestra, si erudisce, si addestra la mente 
al sapere. Strumento precipuo e diretto della coltura intellettuale, 
essa è ad un tempo mezzo potentissimo, sehhene indiretto, di tutta 
quanta l'educazione umana, essendoché merce la parola l'educatore 
esorta, comanda, consiglia, ammonisce, commenda o rimprovera, 
adempie insomma pressoché tutto il suo magistero. Giova però 
avvertire, che vero ammaestramento non v'è, quando il discente 
riceva passivo la parola dello istitutore, come se questa porga 
bell'e fatta all'alunno l'idea. Per lo contrario l'idea vuol essere 
un portato del suo lavoro mentale, opperò ci deve cooperare alla 
formazion medesima della parola. Poiché altra cosa è il ricevere 
la parola altrui e meccanicamente ripeterla, ed altro è farla noi 
medesimi. La parola altrui tiene sempre alcunché di vago, d'incerto 
e di confuso per chi la accoglie, mentre serba ufi senso fermo e 
più 0 men definito per chi se la forma , come si avvera nella for- 
mazione dei neologismi. 

La i)arola educatrice riesce diversamente efficace e secondo il 
vario discernimento, con cui viene adoperata, « secondo le sue 
forme orale o scritta. Parlare come vien viene ed alla ventura, 
nulla di più facile al maestro ed all'istitutore ; ma il discorrere 
non sorretto da discernimento mal può pretendere a virtù pedagogica. 
La parola commisurata alla mento dell'alunno, dignitosamente pen- 
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sata, calda di sauto affetto, illuminata dalla luce della verità,' essa 
c officacoraente educativa. Anche dalle sue formo, orale e scritta, 
essa sortisce virtù ed efficacia diversa. La parola viva scende più 
potente nell'animo dell'alunno, perchè è significazione immediata 
del pensiero, con cui sta intimamente compenetrata ; mentre la 
parola consegnata alla carta, sebbene sia più permanente della 
orale, penetra più rimessa c meno intensa nella mento, siccome 
quella, che è segno della parola parlata priniachè del pensiero. 
Presso i Greci ed i Romani l'insegnamento era sostanzialmente orale 
per cagione della penuria dei libri manoscritti e del poco progresso 
fatto nell'arte della scrittura. S'imparava ascoltando. In grandis- 
simo conto era tenuta dagli antichi l'arte dell'ascoltare, come si 
pare dal Deanditione di Plutarco (l). Oggidì le parti sono scambiate; 
la parola viva va perdendo il primato, che naturalmente le spetta 
sulla parola scritta o stampata; primato disconosciuto dal fatto 
ilell'istruzione obbligatoria, tutta riposta nell'attitudine del leggere 
e dello scrivere. 

Certo è che le mutate condizioni della società moderna, assai 
diverse da quelle dell'antica, la maggior complicatezza del sociale 
organismo, le nuove esigenze del tempo e l'indole della civiltà 
nostra reclamano siccome necessità del sociale consorzio, che l'u- 
niversale degli uomini sappia di lettere e di scrittura ; ma non 
perciò vuoisi dimenticare che la parola viva o parlata sovrasta 
per efficacia e per natura alla parola scritta, essendo questa un 
semplice segno di quella. E questa verità ritrae una irrepugnabil 
conferma dal doloroso fatto dei sordo-muti, lu cui coltura rimane 
pur sempre povera e scarsa, perchè privi di quel potentissimo 
mezzo educativo, che è la parola vivente ed articolata. 

Come la parola in generale è segno del pensiero umano, cosi 



(L) Cfr. in proposito della mia opera • Dfitt idee jìcdagogiche pretto i Greci » 
il capitolo riguardante Plutarco. 
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il linguaggio nazionale è l'espressione sensibile della niente ilei po- 
polo, che lo parla, e ritrae da questa uno stampo caratteristico 
suo proprio. Di qui si pare quanto importi all'efficacia dell'edu- 
cazione nazionale il culto del patrio idioma, e come esso dei)i)a 
non già escludere, ma sovraneggiare ed informare di sè lo studio 
delle lingue straniere. È grave problema e meritevole di serio c- 
samo quello, che ricerca, qual posto convenga alla coltura poli- 
glotta in un ordinamento scolastico, e quale influenza ne venga 
alla formazione del carattere nazionale. Ma siiVatto problema non 
può venire convenientemente risolto senza porre ben mente al- 
l'intima colleganza, che intercede tra la mente di un popolo ed 
il linguaggio che esso parla, e di qui misurare l'eilicacia pedago- 
gica della parola nazionale. 

SEZIONE XI.. 

nelle ii'SfSfi |»o(lajrojrÌ4'lie. 

L'educazione è un'arte, ed arte non sarebbe, se nello adoperare 
i mezzi convenienti al fine suo essa camminasse alla ventura senza 
la scorta di leggi avvertite e riflesse, che ne governino il processo. 
Il Rayneri discorrendo quest'argomento nel capitolo nono del primo 
libro della sua Pedayogìca (numera cinque leggi pedagogiche par- 
ticolari, ed esse sono : 1* Unità riguardo al fine ultimo e supremo, 
che è il medesimo per tutti gli uomini; 2' Universalità rispetto 
alle potenze, che vanno tutte quante disvolto ed in tutte le età 
della vita; 3" Armonia riguardo all'intreccio ed al sintesismo,' che 
regna fra tutte le i)otenze; 4' Gradazione, la quale esige che l'e- 
ducazione proceda dal facile al difficile nell'ordine delle azioni, 
dal noto all'ignoto nell'ordine delle cognizioni, dai sentimenti e 
dagli istinti meno nobili ai più nobili nell'ordine delle affezioni; 
5" Convenienza in riguardo alla tempra individuale dogli alunni, 
la quale varia all'infinito dall'uno all'altro. 
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])istinto così «jucste cinque leggi particolari, il Rayncri si fa ad 
investigare, se per avventura non abl)ia ad ammettersi una legge 
pedagogica suprema, che tutte le altre in sè comprenda c quale 
ossa sia. A tal uopo egli instituiscc anzi tutto una disamina della 
sentenza del Rosmini, che ripose nella gradazione la legge sovrana 
dell'educazione, e la rigetta osservando che essa non risponde a 
tutte le difficoltà, non risolve ogni dubbio, non governa reducazione 
tutta quanta. Facendosi quindi a ricercare quella legge, da cui tutte 
le altre come da fonte scaturiscono, ed a cui si riducono come a 
loro comune principio, a lui pare di averla rinvenuta nella conve- 
nienza, e s'ingegna di dimostrare che essa logicamente precede tutte 
le leggi da lui assegnate all'educazione. Infatti l'educazione (egli 
ragiona) debb'esserc conveniente al fine supremo dell'uomo, epperò 
una ; alle molteplici potenze umane, opperò universale ; alla va- 
rietà ed opposizione delle potenze, epperò armonica ; al graduato 
svolgersi delle medesime, opperò graduata. 

Malgrado il rispetto, che porto alla memoria di questo illustre 
pedagogista il quale mi fu maestro nella disciplina che ora pro- 
fesso, io non so acconciarmi alla sua sentenza, perchè non mi 
pare sorretta da giusto ragionare. K veramente egli esordisce col- 
l'assegnare «ll'educazione cinque leggi, che a suo stesso avviso son 
tutte particolari, perchè derivate da un punto di veduta affatto 
particolare ; poi innalzandosi al concetto di una legge suprema ed 
universale, la cerca nel novero stesso delle leggi particolari, e ce 
la addita in quella della convenienza. Di tal modo egli viene a 
trasmutare in una legge suprema ed universale quella stessa, che 
dapprima aveva concepita e posta siccome particolare. Questo suo 
procedimento non mi pare logico, nè razionale. La logica e la ra- 
gione esigevano, che a volere rintracciar la legge sovrana dell'e- 
ducazione il nostro pensiero non la scambiasse con veruna delle 
leggi particolari, ma si sollevasse ad un concetto superiore, che 
nell'universalità sua tutte le contenesse. Procedendo a modo suo 
il Rayneri fu costretto a rompere, senz'addarsene, in una contrad- 
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dizione, mutando di punto in bianco il concetto, che dapprima si 
era formato, della legge di convenienza coll'attribuirle due con- 
trarii significati, l'uno particolare, universale l'altro. Infatti egli 
aveva derivata la legge particolare della convenienza dal conside- 
rare la infinitamente diversa individualità de' singoli alunni, alla 
quale debbe conformarsi l'opera educativa ; poscia la convenienza, 
dapprima ristretta alla tempra individuale dell'educando, viene da 
lui estesa al fine supremo dell'uomo, alla totalità delle sue costi- 
tutive potenze, alla loro armonica opposizione, al loro graduale 
sviluppo. 

Quest'altra considerazione qui mi si presenta a fare, che ciuì^ 
il Uayneri non solo ha scambiato il concetto particolare della 
legge di convenienza col suo concetto universale, ma ben anco 
pai'mi che nella sua niente questa legge non rimanga accurata- 
mente distinta da quella dell'armonia, anzi venga a confondersi 
con essa. Poiché a chiarire il concetto della legge di convenienza 
egli avverto che essa è la legge direttiva delle arti belle ; ed a 
rincalzo di questa sentenza riferisce due passi, l'uno di monsignor 
Della Casa {Galateo, § 140), l'altro del Bembo (Gii Asolani), i 
quali dimostrano, come la bellezza dimori in una convenevul mi- 
sura od armonica proporzione dalle parti fra di loro e col tutt'in- 
sieme, sicché convenienza ed armonia tornano ad un medesimo. 

Fra le leggi particolari dal Rayneri assegnate all'educazione 
sonvenc alcune, che, anziché leggi, vorrebbero, se io bene avviso, 
piuttosto essere considerate come caratteri, quali sarebbero l'uni- 
versalità, la convenienza. La legge, riguardata nel suo essenziale 
concetto, è norma direttiva dell'operare, e propriamente governa 
il procedimento di un essere in ordine ad un fine determinato ; 
opperò il pronunciare, a ragion d'esempio, che l'educazione deb- 
b'essere universale, conveniante, non è punto un segnarne il pro- 
cesso regolare suo proprio, bensì divisare i caratteri, onde vuol 
essere fornita, Ilimettcudoci adunque in via, dimandiamo : qual è 
mai la legge, che governa il processo dell'educazione umana ? I 
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positivisti saranno pronti a rispondere, che essa è quella gran 
legge medesima, la quale regge c modera tutto il vivente universo, 
la legge cioè dell'evoluzione. Vana ed inconcludente risposta, sic- 
come quella, che si risolve in una vuota tautologia, essendoché 
l'educazione è già essa stessa una evoluzione, ed il punto della 
questione dimora precisamente nello enunciare il tenore, con cui 
l'evolu/ione educativa ha da procedere. Questo tenore va logica- 
mente argomentato dalia natura formale dell'uomo e dal compito 
supremo dell'arte educativa. L'uomo è una vivente armonia, è la 
sintesi più vasta, più organica e comprensiva di ogni altra, è un 
microcosmo stupendo, che riflette in sò l'armonia dell'universo. 
L'arte educativa poi si travaglia tutta quanta intorno la forma- 
zione del carattere dell'alunno; ed il carattere si rivela nell'ar- 
monia dell'uomo intcriore coll'uomo esteriore, ossia del nostro in- 
terno pensare e volere col nostro esterno operare. Di qui logica- 
mente consegue, che l'umano soggetto va disvolto e coltivato in 
modo armonico e concorde, vai quanto dire, che l'opera educativa 
va governata dalla sovrana legge dell'armonia dinamica od ope- 
rativa, propria degli esseri viventi, così denominata per distinguerla 
dall'armonia statica, propria degli oggetti della natura e dell'arto 
i quali si dicono belli per l'armonica, ma inerte corrispondenza 
delle loro parti. 

Quest'armonia pedagogica debbe primamente rivelarsi tra l'au- 
torità dell'educatore e la libertà dell'educando, senza del che ogni 
magistero educativo va sciupato. Armonia suona un molteplice, 
che dall'uno si svolge ed all'uno ritorna contempcrato ; per con- 
seguente l'opera educativa va condotta per guisa, che essa armo- 
nizzi l'alunno non solo coll'educatore, ma ben anco con se mede- 
simo componendo ad unità intensa e potente il moltiforme e sva- 
riato sviluppo della sua vita. La coltura impcrtanto del fanciullo 
allora sarà veramente armonica, quando le potenze tutte saranno 
esplicate in convenevol misura e corrispondenza fra di loro, vale 
a dire, la vita del corpo con quella dello spirito, il senso c l'istinto 



110 

colla ragione e colla libera volontà, l'immaginazioDC colla riflessione, 
la memoria col giudizio e col criterio, la facoltà del ragionare e 
dello speculare colla facoltà operativa del giusto e dcH'oneslo. 
Contro questa bell'armonia, che debbe risplendere viva ed operosa 
fra le parti diverse dell'umana educazione, si pecca oggidì in molti 
0 vari] modi, smembrando in parti discordi la vita dell'ahinno o 
crescendolo in lotta con se medesimo. E chi non sa, a ragion 
d'esempio, come nello sciiole, segnatamente primarie, lo smodato 
esercizio della memoria contrasti e soffochi lo sviluppo della ri- 
llessionc e del criterio ? Chi non lamenta oggidì nei nostri ordi- 
namenti scolastici la poca e pressoché nessuna importanza, in cui 
è tenuta la formazione del carattere morale, di fronte all'esclu- 
sivo e tirannico predominio dell'istruzione sulla coltura del cuore 
e della volontà ? Gran p iaga è questa, che perverto e corrompe 
l'intimo organismo dell'educazione contemporanea ; c di siffatta 
corruzione se ne risente la società e la patria funestate da una 
tristissima schiera di delinquenti e di pessimi cittadini, come pur- 
troppo lo mostra a chiare note la statistica degli ospedali e delle 
carceri. 

Per ultimo l'alunno vuol essere educato e cresciuto non solo in 
armonia coU'educatoro e con se stesso, ma ben anco colla realtà 
universale, con cui convivo, vai quanto dire colla natura fisica, 
che lo circonda, colla famiglia u col secolo, in cui vive, col ca- 
rattere della nazione, alla quale appartiene, colla vita pratica e 
sociale, in cui si svolge, coll'ordine oggettivo delle cose, con Dio. 
L'aluiuio in siffatta guisa cresciuto ed educato non solo apparirà 
iiuale debb'essere l'uomo, una vivente armonia, ma rifletterà ben 
anco in se medesimo l'armonia dell'universo. Lasciando ad altri 
la cura di svolgere le molte e rilevanti riflessioni, di cui è fecondo 
questo concetto, noi ci teniamo paghi di due semplici considera- 
zioni, le quali concernono l'una il carattere nazionale, l'altra il 
rapporto tra la scuola e la vita. 

L'educazione vuol essere non solo informata alla tempra individuale 
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cleiruluiino, ma l)on anco armonizzata e concorde col carattere di- » , 
stintivo della nazione, perchè questa accoglie nel suo seno il fan- 
ciullo c lo addestra alla vita pubblica atteggiandolo alla sua pe- 
culiare impronta. Tutti i popoli sono educabili, non però tutti ad 
un modo, nè allo stesso grado, ma ciascuno secondo il suo carat- 
tere nazionale ; onde la maggiore o minor capacità educativa di 
un popolo misura poi la maggiore o minor civiltà, di cui e suscet- 
tivo. A ragion d'esempio il carattere della gente tedesca si ma- 
nifesta in un certo qual predominio della speculazione e del pen- 
siero puro su tutto il rimanente della natura umana ; onde della 
Germania fu detto essere un popolo fieramente contemplativo, (/eus 
rationc fvrox. Per conscguente l'educazione tedesca ha per carat- 
tere il predominio della coltura intellettuale sovra tutte le altre 
parti deiruniana coltura. Un diverso carattere spicca nel popolo 
inglese, il quale manifesta una preponderanza della volontà sulle 
altre potenze. Su quest'energia dell'attività volontaria si regge 
l'educazione del popolo britannico, la quale è tutta intenta a for- 
mare del fanciullo un uomo di forte carattere, di energico volere, 
di animo costante, di operosità indefessa e tenace. Tempra della 
gente italica è certa qual felice temperanza delle diver.se e con- 
trarie doti della natura umana, le quali non si soverchiano Tuna 
l'altra, ma mutuamente si reggono ed armonizzano in una potente 
unità comprensiva ; ed a sitì'atta tempra va conformata la nostra 
educazione nazionale. 

I-'u saggiamente pronunciato o si va opportunamente ripetendo, 
che la scuola vuol essere tirocinio della vita, non scholac, sed vitai^ 
(lisccmlum. (Quest'aurea sentenza pedagogica, la quale enuncia il 
giusto rapporto tra la scuola e la vita, ne rivela pur anco il 
come ed il perchè l'educazione abbia ad essere condotta per guisa 
che ponga l'alunno in armonia colla vita privata della famiglia e 
colla vita pubblica della società. Guai, se questa felice armonia 
viene ad essere contrastata od infranta I 

Il Rosmini ripone ^« prima ed immuhibUe legge ddV educazione 
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nclViinità della medesima, e la svolge osservando, che * in tre ma- 
niere secondo l'intenzione e lo spirito del Cristianesimo vuole a- 
vere unità l'educazione degli uomini : wiità nel sito fine, che è il 
principio stesso di ogni unità, ed il carattere essenziale dell'edu- 
cazione cristiana ; unità nelle dottrine, allo quali si fa applicare la 
gioventù o sia nel sistema degli oggetti della istruzione ; e final- 
mente unità nelle potenze che debbono tutte venir penetrate, per 
così dire, ed attuate dalle apprese dottrine o sia unità nel metodo 
d'insegnamento » (1). Però l'unità, f^uale egli la intonde, rientra, 
a mio avviso, come parte nel tutto, nell'armonia da me posta come 
legge pedagogica suprema, essendoché questa compcnctra in se 
unità e moltiplicità ad un tempo (2). 



(1) Optucoli filosofici, Milano, 1817, voi. r, pag. i23, 218. 

(t) Intorno a (|uealo argomento discorre con niolU) acutcìiza di crilica un va- 
loroso c<l ardito propugonlore dello dottrine rosmlniane, Michelangelo Dillia nel 
suo recente opuscolo : Della leggo suprema dell'educazione c di alcune applicazioni 
di essa; 3* edizione, Torino, 1891. 
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PARTE SECONDA 



DELL'EDUCAZIONE CONSIDERATA 
NEL MOLTEPLICE SVILUPPO DELLE SUE FORME. 



SEZIONE I. 
nivisionr deirodiicazIoHe. 

Contemplata l'educazione ncirunità della sua essenza, discendiamo 
ora a studiarla nelle parti e specie, che da questa si diramano, 
in quella guisa che dall'unità dell'essenza umana si svolge la vita 
nelle sue molteplici forme. Così nell'essenza dell'uomo lia suo fon- 
damento l'essenza dell'educazione sua, come al moltiforme sviluppo 
della vita umana corrisponde il moltiforme sviluppo dell'educazione 
stessa. 

L'educazione umana è un tutto che va diviso nelle sue parti, 
ed un genere, che va distribuito nelle sue specie, epperò assume 
forme direrse secondo i diversi aspetti, sotto cui può essere da 
noi contemplata. Vuoisi quindi porre i)en mente al divario, che 
intercede tra le parti dell'educazione e le specie sue. Ciascuna 
specie anche da sè sola comprende tutte le parti dell'educazione : 
a ragion d'esempio l'educazione maschile abbraccia la coltura di 
tutte le umane potenze, e parimente vuol essere ad un tempo 
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tisica, iiitellettiiiile, estetica, murale e icligiasa tanto rcdiicaziono 
puerile, quanto la giovanile e va discorrendo. Per Io eontrario una 
sola parte deireducazionc disgiunta dalle altro, non contiene lo 
altre parti, nò basta essa sola a costituire una specie. Cosi l'edu- 
cazione fisica non racchiudo in sè tutta quella specie di educa- 
zione, clic addimandasi maschile o femminile. 

Le parti precipue dell'educazione vanno desunte dalle parti so- 
stanziali, onde si compone il soggetto umano educando, quali sono 
il corpo e lo spirito. Il corpo vive una vita sua propria, non però 
separata, mercè di potenze speciali o tìsiche, le quali apparten- 
iiOiìH al suo orgaitisnio, e siniilmeiie Io spirito svolge la sua vita 
mediante le potenze mentali sue proprie, le <]uali hanno per oggetto 
il Vero, il Hello, il Huono, Iddio. Di (jui la grande partizione 
deiredncazione in fisica ed in spirituale o mentalo ; questa seconda 
si suddivide poi in intellettuale, estetica, morale e religiosa. 

Che se riguardiamo l'alunno nou più nelle singolt? parti integrali, 
che compongono il suo essere sostanziale, bensì nel tutt'insieme 
del suo spirito e del suo corpo, che va svolgendosi ne' successivi 
periodi della sua vita, e giusta le differenze del sesso, avremo le 
varie specie dell'educazione, relative all'età ed al sesso ; ed esse 
sono nel primo caso l'educazione infantile, la puerile, la giovanile 
e la virile, nel secondo caso l'educazione maschile e la femminile. 

Forme diverse mostra pure l'educazione considerata rispetto al 
line peculiare dell'alunno, all'educatore, che la impartisce, al luogo, 
in cui viene amministrata, .\bbiamo altra volta notato, che l'alunno 
mira ad una duplice destinazione, l'una generale come uomo, l'altra 
particolare come individuo. Uno solo e per tutti il medesimo è il 
lino generale dell'uomo, mentre i fini particolari sono molteplici e 
varii, come Io vocazioni individuali di ciascuno, i bisogni singolari 
in cui versano e le condizioni della società, in cui vivono. A tutto 
ciò rispondono diverse guise di educazione, quali sono la scientifica 
e l'artistica, la letteraria e classica, la tecnica e professionale, 
l'ecclesiastica e la militare, la civile, la j'olitica e la nazionale, In 
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perfezionatrice, la emendatrice. Per ultimo l'educazione distingiiesi- ^ ' 
in ddineistica ed in cstnulomestica, secoiulocliè ò data nel recinto 
della famìglia o del collegio ; in individuale o comune, socondochì* 
è impartita singolarmente, oppure collettivamente ; in privata e 
pul)blica, secondocbè è amministrata dal privato cittadino o dalla 
I)ubblicu autorità. 

.V ciascuna di (jueste parti e specie di educazione rispondono i 
diversi istituti educativi : alTeducazionc fìsica le scuole di ginna- 
stica ; alla intellettuale le scuole elementari, le secondarie e le 
universitarie : all'estetica gli istituti classici e le scuole di belle 
arti ; all'educazione infantile gli asili d'infanzia ; aircducazione [)uc- 
rile e giovanile, come pure airestradomestica le scuole ed i colle- 
gi-convitti : alla femminile i conservatori ; all'ecclesiastica i semi- 
nari ; alla militare gli istituti militari ; alla tecnica e professionale 
le scuole d'ai'ti e mestieri, d'industria e commercio, e gli istituti 
di perfezionamento ; alla emendatrice gli istituti pei sordo-muti, 
pei ciecbi, pei discoli e va discorrendo. 

Per ultimo riguardata l'educazione Jiella forma progressiva del 
suo sviluppo distingucsi in naturale o spontanea ed in riflessa, 
secondocbè procede giusta il lìuon senso della natura od è gover- 
nata dalle leggi avvertite dell'arte. 

Gbiudiamo questa rapida e generale rassegna delle divei-se specie 
e guise dell'educazione, avvertendo che oltre (jueste forme comu- 
nissime e ordinarie essa ne assume iimumerevoli altre, tutte mu- 
tabili, che rispondono ai diversi tempi e luoghi, alle diverse indoli 
delle genti umane, alle diverse esigenze di ciascuna nazione, ai 
diversi periodi della civiltà universale. L'educazione procede di 
pari passo con la convivenza sociale, si trasforma con essa e ne 
riflette le fasi successive. Ognun vede da sè, quanto diversasse la 
forma dell'educazione spartana da quella ateniese, e come entrambe 
discordassero dall'educazione romana. 



SEZIONE II. 



ÌM studio (lolle parti (IHrodiicaxioiie 
ed il suo processo. 

Due (liiVcrcnti processi si presentano al pensiero di chi imprende 
a discorrere le parti dell'umana educazione e costruirne una scien- 
tilicH teoria. È pregio dell'opera sottoporli entrambi ad una con- 
veniente disamina a fine di determinare il procedimento più ra- 
zionale, che mena allo scopo. 

Kvvi un procedimento che potremmo appellare astratto, il quale 
consisto nel considerare le fondamentali potenze «mane ciascuna 
in so stessa, cioè nella sua natui-a, nelle sue funzioni, ne' suoi ele- 
menti in generale, astrazion fatta dalle forme diverse, che essa 
assume nell'uomo e nella donna, nel fanciullo della })rima infanzia, 
nciradolcscente, nel giovane, nell'uomo fatto e maturo; e quindi 
si disegna quale debba essere la coltura di ciascuna potenza cosi 
contemplata. Seguendo questo processo avremmo a parte a parte 
una teori»*^ dell'educazione fisica, una dcH'cducazionc intellettuale, 
una terza dell'educazione estetica, una (piarta dell'educazione mo- 
rale e religiosa, ma pur sempre una teoria astratta e generale, 
cioè fondata sulla natura generale delle potenze. 

.\ (fucato procedimento sta contrapposto un altro, cui conviene 
la nota di evolutivo, siccome quello, che riguardando le potenze 
non già nella loro immobile ed astratta natura, bensì nelle mu- 
tabili e successive forme del loro sviluppo corris])ondcnti ai pro- 
gressivi periodi della vita dell'alunno, va passo passo delincando 
l'educazione molteplice e varia a seconda delle varie fasi dell'u- 
mana esistenza. Procedendo di siffatta guisa si riesce ad una teorica 
dell'educazione propria della prima infanzia, poi ad una teorica 
dell'educazione qual si conviene alla puerizia, quindi all'adolescenza 
e via via. È noto, come l'illustre Albertina Xecker de Saussure 



abbia condotto secondo questo tenore la sua opera L'rducntion 
progressive, nella quale studia e discorre l'educazione dell'uomo e 
della donna dai priuiordii della vita fino alla vecchiaia, dividen- 
dola in successivi periodi di due o tre anni ciascuno. Similmente 
adoprò Teodoro Fritz professore a Strasbourg nel suo Ksijiiisse 
(I'kh si/stcmc comjìlct iTlmirudUm et iVCdncation et de Icnr liistoin; 
pubblicato nel 1841, dove si discorre l'educazione corrispondente 
ai quattro successivi periodi dell'inlanzia, dell'adolescenza, della 
gioventù, della maturità. Dai quali esempi ognuno ])uò rilevare 
con quanto poca ra^^ione i propugnatori della nuova pedagogia 
positivisticu si facciano bolli del procedimento evolutivo siccome 
di una loro originale scoperta, mentre di già era stato dai peda- 
gogisti ideato e tradotto in atto quando del positivismo ancora 
non si "Iniccinava tampoco il nome. 

Dal concetto medcsinui di questi due procedimenti già si fa 
manifesto il divario profondo, che intercede fra l'uno e l'altro, 
l'oichè procedendo per via di astrazione ciascuna delle parti del- 
l'educazione viene discorsa disgiuntamente dall'altra, sicché lo 
studio pedagogico delle potenze apparisce propriamente successivo, 
mentre è simultaneo nel procedimento evolutivo, essendoché quivi 
le facoltà educabili sono tutte quante insieme contemplate con 
uno sguardo complessivo in ciascuna età deiraluniio. Ma di qui 
spunta quest'altro divario, che seguendo la prima via, la teorica 
di ciascuna parte dell'educazione (a ragion d'esempio, dell'ctluca- 
zionc intellettuale) esordisce, prosegue senz'interruzione il suo corso 
e si chiude definitivamente in se stessa senza più riaprirsi altra 
volta, poiché ciascuna potenza riguardata nella sua natura astratta 
e nelle sue costitutive funzioni non muta mai la sua essenza, ne 
ammette ampliamento successivo di nuove forme. l'cr Io contrario, 
se tieni <lietro al progressivo disvolgersi delle potenze, ti è giuo- 
coforza ritornare a più riprese Sull'argomento, ripigliando la teo- 
rica dell'educazione fisica, intellettiva, estetica, morale e religiosa 
ad ogni nuovo periodo della vita dell'alunno, e determinando la 



ccfltiira propria di ciascuna potenza conformemontc alla nuova 
lorma che ciasinma facoltà ha u»suntn in ciascuna età. 

In ciascuno di questi due procedimenti, se disgiuntamente ri- 
guardati od esclusivamente adoperati, la critica rileva pregi e van- 
tugn'i misti a difetti e sconvenienze. Ognuna delle fondamentali po- 
tenze umane possiede una natura stabile c ferma, che dalle altre 
la dift'crenzia, e funzioni sue proprie, con cui manifesta la sua virtù 
intcriore ; e ciascun vede quanto importi allo educatore avere ben 
chiaro in mente il loro concetto definitivo per coltivarle a dovere- 
Questa veritji è riconosciuta dal procedimento astratto ; e qui sta 
il morilo e pregio suo proiiric» ; se non che esso, tutto assorto 
nella considerazione generale delle potenze e della loro nuda col- 
tura, perde di vista le forme progressive del loro sviluppo rispon- 
denti alle varie età dell'alunno ; di che consegue questo sconcio 
gravissimo, che l'educatore non vede nè via, nè modo di acconciare 
(cosa rilevantissima se altra mai) il suo magistero ai differenti pe- 
riodi della vita, sciupando così in gran parte l'opera sua. Pregi 
e difetti afl'atto contrarli mostra il processo metodico evolutivo, 
il quale seguendo passo passo lo svolgersi di ciascuna potenza, 
dalla prima inftflizia alla virilità, detta le norme pedagogiche con- 
venienti allo singole forme del suo sviluppo ; ma i)oi disconosco la 
natura costitutiva di ciascuna facoltà, la quale rimane pur sempre 
identica e la stessa in mezzo alle mutevoli e diverse sue fasi * e- 
volutive, e con ciò stesso misconosce quei principi! generali, che 
riguardano l'oggetto ed il fine proprii delle singole potenze, e che 
tornano affatto indispensabili alla compiuta coltura delle, medesime. 

Da (piesta rapida critica consegue a mo' di final conclusione, 
che i due procedimenti, di cui teniamo discorso, non vanno dis- 
giuntamente contemplati, nè esclusivamente adoperati, bensì in- 
sieme contemperati e ricondotti a conveniente armonia. A.1 che 
si può pervenire per due vie diverse, ed esse sono : 1" Aggiungere 
alla teorica generale di ciascuna parte deiroducaziotip, (piale e con- 
dotta secondo il procedimento astratto, una teorica particolare della 
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coltura (lolla stessa potenz.-i giusta le diverse forme del suo svi- 
luppo, quale ò condotta secondo il processo evolutivo : 2° Conser- 
vare il procedimento astratto per la trattazione successiva dell*; 
singole i)!irti dell'educazione fisica, intellettuale, estetica c morale, 
0 seguirli il procedimento evolutivo nel discorrere le differenti specie 
di educazione infantile, puerile e giovanile, ciascuna delle quali 
porge occasione di contemplare con isguardo comprensivo tutte le 
potenze in ciascun periodo del loro sviluppo (1). 

SEZIONE III. 
nell'odiicaziuno del corpu. 

CAPO T. 

XecPHHÌfù fieli' educazioite finicit. 

L'educazione fisica è necessaria, perchè lo spirito umano è con- 
giunto in commercio di vita col corpo, e possiede in esso il mi- 
nistro di sua operosità esteriore, (iiova chiarire la ragione di questa 
necessità. 

I/educazione fisica era dagli antichi tenuta in tanto pregio, che 
compendiava in se stessa pressoché tutta l'educazione umana non 
solo, ma faceva parte altresì di loro religione. Presso i moderni 
per lo contrario giacque jìer assai tempo negletta, segnatamente 
nel medio evo, e solo nel sccol nostro comincia a sentirsene ogni 
dì più l'importanza. Donde mai cotanto grave od universal tra.<ìCu- 



(l) M. A. Jiillii'n ili Parigi nel suo /i'«ni qi-m-raì d'riliicdiion (Paris, 1808) a 
piig. 2.')-i-.Jì6 fi porge un lodevole saggio del procedere astrailo e dell evolutivo 
ad un tempo in (|iiadri sinottici ed aniditici, dove in cin(|iie colonne puriilleli! 
traceia l'cdiiezi/.ione llsiea. l'intelleltiiale e la morale corrispondenti agli anni d'eia 
[dal 1° al Hi ) ed all'impiego del tempo. 
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raiiza? Si reputò il corpo non solo quale un suddito dello spirito, 
ma quale suo irreconciliabil nemico, che va non coltivato, ma de- 
presso. Solenne errore. Il Cristianesimo proclama, gli è vero, l'odio 
alla carne, ma la carne, (luale esso la intende, è il corpo ribelle 
0 tiranno dello spirito, e non punto il corpo riguardato nel suo 
ordine naturale, della cui conservazione e salute esso ci fa per 
contro un rigoroso dovere. Il vero si è, che il corpo non va sacri- 
fìcatu allo spirito, ma nemmeno innalzato a suo dominatore. L'or- 
ganismo fisico è sibbene di gran lunga inferiore alla niente, ma 
non per questo va trascurata o sacrificata la sua coltura. 

La ncccrfsità dell'educazione fìsica bu la sua ragiun manifesta 
nella necessaria colleganza, che stringe in unità di essere la dua- 
litìi del corpo e dello spirito umani. Silfatta colleganza si manifesta 
sotto una duplice forma. Lo spirito vive in comunanza di vita col 
corpo, tantoché sussiste tra l'uno c l'altro un'intima ed incessante 
corrispondenza di azioni. « un pronunciato di fisiologia questo, 
che il vigore del corpo è condizione di sanità per l'anima, e che 
un organismo malaticcio o semplicemente snervato espone un gio- 
vanetto a ben maggiori danni dal lato dei costumi, che non l'esu- 
beranza del più felice tem])eramento muscolare. Nessuna guisa di 
debolezza (> condizione di virtù. In un corpo ben equilibrato la 
volontà è più ferma e diritta, la ragione più lucida e più sana 
(V. Do Laprade, L'klucatìon homìcule, pag. 8G) ». Somma quindi la 
necessità della fisica educazione. Ogni cura consacrata in gioventù 
alla miglioria ed al vigore del corpo, giova del paro alla vigoria 
dell'anima. Mcus sana in corjmrc sano. 

Altra guisa di necessaria colleganza tra le due sostanze compo- 
nenti l'umano soggetto è questa, che lo spirito adopera il corpo 
come organo poderosissimo ed indispensabile della sua operosità 
esteriore. La vita terrena dello spirito umano si cs])ande al di fuori 
nel mondo della natura fisica circostante e della società. Esso è 
chiamato a dominare la natura, a lavorarla, a trasformarla a suo 
prò mediante l'arte, l'industria, il connnerciu; ma egli di per sé solo, 
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colla pum sua intelligenza c col suo libero volere non può .nulla' . 
sulla natura esterna senza lo strumento del proprio corpo e "delle 
sue tisiche forze, ed alla sua volta non può il corpo venire ado-* 
perato a tale intento, ove non sia stato mercè della coltura cresciuto 
sano e vigoroso, e mercè dell'esercizio reso agile, snello, addestrato 
ad obbedire ai concepimenti ed ai voleri dello spirito. Lo che è 
appunto il còmpito proprio della fisica educazione. Il nostro impero 
sulla natura fìsica tanto più si amplia e si rassicura, (guanto mag- 
giore è Tinipero, che esercitiamo sul nostro corpo, maggiore la 
destrezza ac(iuistata nell'adoperarlo, maggioro la sanità e vigoria 
del medesimo. Lo stesso è a dirsi dell'operosità spiegata dallo spi- 
rito nel mondo sociale. La società abbisogna di magistrati labo* 
riosi, che la amministrino, di prodi soldati, che la difendano, di 
robusti operai e di validi artisti, che convertano la materia in 
istruniento di floridezza sociale; e ({ucsto popolo di sano organismo 
e di rigorosa tempera non può venire che da una solida educazione 
tisica. 

CAPO IL 
Def fine flelT edtivuzionf fisica. 

L'educazione tìsica mira al triplice intento di conservare sano 
il corpo, di svolgere, rinvigorire, addestrare le l'orzo muscolari, di 
perfezionare gli organi del pensiero e dell'attività volontaria, perchè 
concoi-rano al perfezionamento dello spirito. 

Sebbene l'educazione tìsica non sia fine a se stessa, ciò non 
pertanto ha un intento speciale, a cui e rivolta ; e l'intento suo 
agevolmente si argomenta dal concetto dei due precodcnti afo' 
risnii. Se il corpo va educato in guisa, che risponda alle esigenze 
dello spirito, consegue, che esso debbo perciò adempiere a tre 
comlizioni, che cioè: 1" il suo organismo fiorisca di prospera sa- 
lute, 2" che possegga vigoria di forze muscolari, agilità e destrezza 
di movimento, 3* che gli organi del pensiero e dell'attività volon- 



taiia siano perfezionati n dovere e capaci di adempierò le proprie 
fun/ioni. Ed ceco (ini il triplico intento, a cui mira l'educazione 
fìsica. 

Infatti ponete caso, che il corpo sia cagionevole di salute e 
languisca neirinferniità, in tale stato esso deluderà le più nobili 
aspirazioni del cuore, i più lodevoli intendimenti dello spirito, 
mentre da un corpo sano e saldamente costituito l'intelletto at- 
tinge forza e gjigliardia a coltivare con felice successo le scienze. 
Egualmente lo spirito mal può ap])licare al culto dell'arte, od ai 
rozzi lavori dell'industria, o ad altre faticose incombenze della 
vita pratica e sociale, quando a ciò non lo so(!C(>rra il corpo colla 
vigoria delle sue membra, colla conveniente destrezza de' suoi mo- 
vimenti. Oltre la salute del corpo e la vigoria e snellezza delle 
forze muscolari, l'educazione fisica deve procacciare all'alunno la 
coltura ed il perfezionamento degli organi del pensiero e dell'at- 
tività volontaria, sicché si svilu])pino e si formino adatti ad adem- 
piere le funzioni loro proprie in ordine alla compiuta manifesta- 
zione dello spirito. 

Organi del pensiero sono segnatamente quelli proprii do' sensi 
fisici esterni, e gli organi della favella, i quali tutti hanno il loro 
centro di unità nell'organo cerebrale. Hen si sa, che i sensi tisici 
sono come a dire le porte, per cui le impressioni dell'universo 
corporeo circostante entrano nell'anima e le porgono cosi i ma- 
teriali greggi ed informi, su cui essa lavora poi le sue conoscenze 
intorno il mondo sensibile esterno. Dalla perfezione e dall'aggiu- 
statezza dei sensi dipende in gran parte l'esattezza delle nostre 
idee intorno la natura corporea, mentre, se essi sono dilettosi o 
storti, generano difettose o storte conoscenze ; se poi venissero 
meno del tutto al loro ufficio, ci mancherebbero affatto le notizie 
degli oggetti corrispondenti, come al cieco l'idea dei colori, al 
sordomuto quella del suono. Sovra tutti i nostri sensi primeggiano 
per eccellenza di struttura e di ufficio la vista e l'udito siccome 
quelli, che ne rivelano l'universo corporeo nella varietà infinita 
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dalle sue formo e noll'armoniu «Ifille sue bellezze : epperò. ,sono" 
meritevoli di un'attoiita e siìodulc voltura, la quale interessa -tutte 
le classi sociali, mentre il ffusto, il tatto e l'odorato hanno un'ira-* 
portanza assai inferiore e relativa. 

Organi dell'attività volontaria sono gli organi di locomozione, e 
!>ci;natamcntc la mano : ({uesta va in modo particolare esercitata, 
lìorchè ministra dei voleri dello spirito, organo delle arti trasfor- 
niatrici della natura, e hcn fu appellata lo strumento degli stru- 
menti, come Taninia pensante fu detta la forma dello forme. 

CAl'O III. 
#>fi mezzi tfflt'f'tfiicazionf fìiiìca. 

All'educazione tìsica, perchè raggiunga l'intento suo, occorrono 
mezzi speciali, i quali, «lovcndo rispondere al triplice Hne, cui essa* 
mira, si distrii)UÌscono in tre classi, e sono l'igiene intenta alla 
salute del corpo, la ginnastica indiritta allo sviluppo, alla robu- 
stezza ed agilità delle forze muscolari, l'esercizio dei sensi ordi- 
nato a perfezionare gli organi del pensiero. Tutti questi si dicono 
mezzi dell'educazione fisica propriamente diretti, perchè agiscono 
immediatamente e direttamente sul corpo e si distinguono da altri 
mozzi, che si appellano indiretti. Di che si scorge, come queste 
tre specie di mezzi sono distìnte : ciò nullamcno (juesta loro di- 
stinzione non è così assoluta e rigorosa, che imiicdisca il loro 
intimo compenetraniento e la loro vicendevole influenza, poiché la 
ginnastica, a ragion il'esempio, sebbene abbia per proprio l'eser- 
cizio dei movimenti muscolari, pur tuttavia conferisce alla salute 
del corpo ed allo sviluppo dei sensi fisici, tantoché, in sentenza 
di alcuni, essa abbraccia in sè c l'igiene stessa, e (jualunquc siasi 
mezzo di fìsica educazione. 

Questo della ginnastica e dell'igiene è tale un argomento, che 
ad essere convenientemente discorso si distenderebbe in intieri vo- 
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lumi ; e di tali volumi noi dobbiamo qui starcene pressoché paghi 
airindice sommario. 

U chiamare a russcgna tutte le norme igieniche e discorrerle ad 
una ad una spetta in proprio alla scienza igienica ed a quella 
parte della pedagogia che tratta dcH'educazione tìsica conveniente 
alle diverse età dell'alunno, distinguendo Figicne della prima e 
della seconda infanzia, deiradoluscenza e della giovinezza, come 
pure le malattie proprie della lamiglia e della scuola, del bimbo e 
del fanciullo. La pedagogia teoretica non ha che a porgere (]ui allo 
educatore questo criterio direttivo, che cioè nella pratica applicazione 
delle norme e do' mezzi igienici esso si tenga nel giusto punto 
intermedio tra la mollezza sibaritica e la smodata rigidità spartana. 

Passando alla ginnastica, essa risiede in un sistema di norme 
ordinate allo sviluppo, alla vigoria ed alla destrezza delle membra 
mercè di una serie razionale di movimenti eseguiti colla coscienza 
del proprio pensiero e sotto l'impero della volontà. Queste ultime 
parole accennano al caratteB» pedagogico della ginnastica, la quale 
non sarebbe educativa, ne tampoco umana, se l'alunno venisse ad- 
destrato a njovimenti meramente meccanici, automatici ed incon- 
sapevoli, a cui potrebbero venir avvezzati anche i bruti. 

Evvi una ginnastica naturale, ed essa si fonda sulla facoltà del 
moto 0 sulla semovenza propria del corpo animato, movimento che 
è un bisogno imperioso, prepotente, irresistibile nei fanciulli, più 
ancora che negli adulti, poiché in quelli l'organismo (• ancora tutto 
da csjdicarsi t- raflermarsi. Su questa ginnastica naturale ha sua 
radice e fondamento primo l'arte ginnastica adoperata come mezzo 
di fisica educazione ; la quale per conseguente non deve mai so- 
praffare o violentare la natura trasmodaiulo in eccessi od avvi- 
luppandosi in un intreccio di movimenti troppo complicati o so- 
verchiamente ricercati, come ci incontra (|ua e là di vedere (1). 



(t) • l.ii giiiiiiistiiia (os.s('rv.i K.nii) devo solo giiidur lu iiiiliini senzu procacciare 
un'elegunza forzata >. 
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Se Tarte ginnastica educativa trae sua origine dalia stessa f[,ìn- 
nastica naturale, a cui devo conformarsi nel suo processo, già. da 
ciò stesso apparisce la sua necessità od importanza. La vita è 
moto. Ed ecco perchè hi ginnastica s'inviscerava colla vita pub- 
blica de' Greci c de' Romani, o costituiva il pernio della loro edu- 
cazione. Avverte il Montaigne avere Platone nel suo libro Deìla 
Ri'.piibhUca taciuto, o passato sopra leggermente alle scienze ed 
allo lettere, ma essersi di jìroposito e lungamente fermato sui 
giuochi, i salti, le corse, le danze, e le n^illc forme della ginnastica. 
Presso ì Romani poi Giulio Cesare, che sortiva dalla natura un 
organismo debole all'estremo, lo fortificò e lo rassodò colla ginna- 
stica a segno da reggere alle più improbe ed ardue fatiche militari. 

Venendo ai caratteri generali della ginnastica educativa, essa 
vuol essere conveniente al sesso, alle varie età, al temperamento 
individuale, graduata nel suo processo, accompagnata coll'csercizio 
de' sensi, specie la vista, lontana mai sempre dagli estremi. Rive- 
stita di siffatti caratteri, essa potrà raggiungere il tìne suo pro- 
l)rio, rendere cioè il corpo libero ed indipendente dai bisogni fit- 
tizi, indurarlo alle fatiche ed ai disagi non perù senza modera- 
zione, inspirare alla volontà la coscienza del dominio che le spetta 
sugli organi e le forze del proprio corpo. 

Viene terzo mezzo diretto dell'educazione tìsica la coltura dei 
sensi esterni e de' loro organi corrispondenti. Questa coltura 
comincia e si compie tutta quanta nel breve periodo della prima 
fanciullezza in cui gli organi dei sensi eccitati dalle prime im- 
pressioni del mondo esteriore si atteggiano ben presto allo ap- 
jìrendimento di quelle funzioni, che si ripeteranno poi per tutta 
la vita. Importa quindi non poco vegliare assai per tempo e Hn 
dagli anni primi sull'incipiente sviluppo de' sensi, affinchè i loro 
organi non contraggano storture o mala conformazione ; al quale 
intento occorre che siano esercitati convenientemente, ponendoli 
in giusto rapporto coi proprii oggetti, evitando i forti eccitamenti 
ed alternando l'attività col riposo. La lettura, la scrittura, il di- 



segno, il canto, l'osservazione degli oggetti, sensibili, tutto può es- 
sere adoperato come mezzo ii coltivare ed esercitare (luesto o 
(jucH'altro senso corporeo del fanciullo, purché si adoperi cou giu- 
sto discernimento. 

Piighi di questo generali avvertenze, non discenderemo (lui a 
dire in particolare del come abbiasi ad esercitare ciascuno dei 
cinque sensi fisici esterni ; del che tratteremo a suo luogo. Tiut- 
tosto mi vien bene di fare un'osservazione critica, consigliatami 
dalla natura medesima dell'argomento. 1 novatori dell'odierna pe- 
dagogia, muovendo dalla necessità di coltivare ne' fanciulli i sensi 
fisici esterni ed i loro organi corrispondenti, hanno immaginato di 
derivare di qui il nuovo loro metodo detto intuitivo predicandolo 
su tutti i toni e proclamandolo siccome il solo vero, il metodo 
supremo, universale, e con esso hanno creduto di ri«ostrurro da 
cima a fondo tutto l'edificio scolastico. Kcco anche qui l'origine 
di un solenne errore, che sta, come altri molti, nello esagerare 
una verità, da cui si sono pigliate le mosse. K vero, verissimo che 
i sensi fisici vanno fin dalla prima infanzia accuratamente eserci- 
tati, e che ne' primordi dell'insegnamento vogliono essere dallo 
istitutore coltivati siccome organi per l'acquisto delle conoscenze 
riguardanti il mondo esteriore : verità già riconosciuta e praticata 
assai prima che tacesse la sua apparizione la nuova pedagogia po- 
sitivistica. Ma non è vero per niente, che i sensi fisici esterni siano i 
soli ad essere coltivati siccome l'unica ed esclusiva fonte di tutte le 
nostre conoscenze ; epperò non è vero per niente, che il metodo 
intuitivo, cioè fondato sulla visione od osservazione sensibile delle 
cose corporee esterne, sia l'unico, il supremo e l'universale metodo 
d'ogni insegnamento elementare. I sensi fisici esterni non sono essi 
propriamente, che percepiscono, apprendono e conoscono la natura 
corporea ; bensì è lo spirito interiore, che li adopera come organi 
di conoscenza; esso è, che percepisce ed apprende. La vita dello 
spirito non è tutta quanta adunata nei sensi fisici : esso possiede 
altresì il senso intimo o la coscienza di sè, possiede il sentimento 
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del vero, del hello, del buono, del divino ; c f|iiesti sentimenti non- 
hiuino organi corporei corrispondenti, eppure sono fonti di cono- 
scenze ben diverse da iiucllc del mondo m.iteriiile esterno, e come» 
t:i!i sfuggono all'angusta sfera del nuovo metodo intuitivo. 

Miìzzi indirotti dell'educazione fisica sono la serenità deiranima 
ed il temperato lavoro del pensiero, l'integrità del costume. 

In quella guisa, che il medico a lino di ricomporre nell'umano 
organismo il turbato cquililirio c ridonargli la pristina salute, si 
giova tal fiata di mezzi morali, che agiscono sul corpo mediante 
l'aninio, così l'educatore adopera in servigio della coltura fisica 
mezzi d'indole psicologica, (inali sono la serenità dell'anima ed il 
temperato esercizio della mente, che per ciò appunto si dicono 
mezzi di educazione tisica indiretti. Nè si creda, che, avuto riguardo 
fi (]ucsta loro natura, essi siano di poco o nessun rilievo, di scarsa 
0 ninna efficacia; che anzi tornano siftattanientc ncccssarii, che la 
lora trascuraiiza può inforsare e deludere onninamente il successo 
della fìsica educazione. l'oichè questi mezzi iiuliretti traggono la 
ragione ed etìicacia loro da quell'intimo commercio di vita, che 
insieme congiunge la mente ed il corpo iiell'uomo. 

In virtù di siflatto commercio lo spirito non può non diflondere 
nel corpo suo compagno quella calma serena, quella pace soave, 
quella sanità morale, che possiede in se stesso : ed ogni temperato 
lavoro di pensiero, ogni nuova verità conquistata dall'alunno con- 
ferisce al retto equilibrio dell'organismo fisico, lo rinfranca e h» 
sorregge nel suo sviluppo. Perciò si adoperi del suo meglio l'edu- 
catore, perchè l'alunno conservi inalterata (luella schietta ed ingenua 
ilarità di animo, che è il più bel dono da natura largito all'età 
puerile, e che sarà più tardi combattuta nelle lotte della vita ; ed 
egli avrà con ciò provveduto non poco all'avvenire della sua vita 
fisica. Anima sana fa corpo sano. Per lo contrario quando il fan- 
ciullo abbia lo spirito sconvolto dalle nascenti passioncelle, od im- 
paurito da storte idee e da strani fantasmi, od intormentito nell'i- 
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nerzia intcllettiialc, il suo corpo non può non patirne detrimento 
anch'esso, e risentirne un sinistro influsso. Pongasi quindi gran cura 
nel tener lontana dal fanciullo ogni ragion di sgomento e di paura, 
la ijualc è sempre generatrice di funeste affezioni morbose e di gravi 
sconcerti organici. 

Del paro Tapplicatezza allo studio, quanto torna benefica alla 
salute del corpo, se temperata e condotta a dovere, altrettanto 
le riesce esiziale, se smodata e violenta. Ogni sforzo precoce o so- 
verchio di monte non solo infiacchisce e comprime l'intelligenza, 
ma insieme con essa sfibra e svigorisce ben anco il corpo. 

SEZIONE IV. 
nell'ediirazinno della monte. 

L'educazione della mente .ivendo j)er obbietto suo proprio la 
coltura dello spirito, abbraccia nella sua cerchia lo sviluppo di 
tutta la vita mentale dell'alunno, opperò si partiscc in intellettuale, 
estetica, morale e religiosa. 

CAPO I. 

IMF edttcrtzione iiitellettttale. 

Art. 1. 

f'oDoetto r divisione deir edBcaslonc lalellalliiBla. 

(ìiova anzi tutto dissipare un'erronea opinione, che corre intorno 
la natura dell'educazione intellettuale. Non pochi vi sono, i quali 
la confondono coll'istruzione riponendola tutta per intiero nel fornire 
all'alunno un conveniente corredo di cognizioni. Il vero si è, che 
l'istnizione è bensì una parte integrale dell'educazione intellettuale, 
ma non la adegua onninamente. Il suo genuino e pieno concetto 
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va attìnto dalla natura medesima della facoltà intellettiva, clic i> 
l'oggetto deircducazione, di cui facciamo parola. L'intellrgcn/a è» 
facoltà ili p ensa ro e di cm mscorc ; per conscguente va educata 
nella sua duplice forma di pensante e di conoscente, il che vai 
I quanto dire, che Teducaziouc intellettuale vuol essere ad un tempo 
Icoltura formale e coltura materiale della mente. Giova chiarire 
/per liene il divario, che intercede fra queste due forme di coltura 
mentale, c rilevare ad un tempo i vincoli, che le ft)nscrtauo en- 
tramhe insieme. 

I,a coltura formale ha per i)roprio di esercitare l'attività per- 
sonale per guisa, che Talunno acquisti il sicuro e pieno dominio 
della propria intelligenza c venga addestrato a pensare giustamente 
c da sò, a giudicare delle cose secondo verità, a ragionare <lirit- 
tamente, a percepire ed osservare con sincerità ed accuratezza, a 
rillettcre con .sodezza e profondità. Per lo contrario è oggetto della 
coltura materiale questo di schiudere la mente deiralunno alla 
visione delle molteplici verità e fornirlo di quelle notizie e cogni- 
zioni, che gli occorrono per adempiere la sua destinazione nella 
vita individua e sociale. Quindi se la coltura materiale fa l'uomo 
dotto ed erudito in questo o rpiciraltro ordine del sapere, la for- 
male gli dà la coscienza del proprio jiensare, lo fa giudizioso, 
assennato, riflessivo, tale insomma che valga ad acquistare da sè 
infinite altre cognizioni oltre di tiuolle, che gli vennero apprese dal 
suo maestro. 

Di che appare, come queste due parti di mentale coltura, per 
quantunque distinte di ufficio e di scopo, non vanno tuttavia l'una 
dall'altra separate, bensì insieme congiunte da uno stretto vincolo 
di armonia. La loro separazione urterebbe contro la natura della 
intelligenza, la cui funzione pensante è tanto inseparabile dalla 
conoscente, quanto la causa dall'effetto. Perciò non lotta, non 
antagonismo ha da esservi tra l'una e l'altra, bensì convenienza 
ed armonia. X tal uopo occorre anzi tutto, che la coltura formale 
mantenga sulla materiale quel primato medesimo, che spetta al 
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pensare sul conoscerò, cioè alla causa suircfFetto. Quando il pensiero 
sia formato ii dovere, e ([iiiiidi sicuro di sè, e retto nel suo pro- 
cedere, e vigoroso nel suo operare, allora i;ar;i atto iv progredire 
da sè all'acquisto di sempre nuove cognizioni ed ampliare il sapere 
ricevuto mercè l'istruzione : epperò apparisce onninamente erronea 
e rovinosa l'opinione di coloro, i quali avvisano di avere provveduto 
alla coltura formale col solo avere infuso nella mente del discepolo 
il massimo numero possibile di cognizioni, quasi che il semplice e 
puro istruire fosse una cosa sola col formare il pensiero, e l'uomo 
erudito fosse altresì per ciò solo assennato e giudizioso. Necessita 
secondamente, ad ottenere la desiderata armonia di cui parliamo, 
che la coltura materiale sia avvivata dalla formale per modo che 
il discente nel ricevere l'istruzione non si rimanga passivo, ma 
accoppii l'opera della sua mente al magistero altrui, faccia suo il 
sapere comunicatogli e dica: questo è carne della mia carne, sangue 
del mio sangue. Questo lavoro mentale dell'alunno torna impossibile, 
quando l'insegnamento è eccessivo (come incontra ai Jiostri licci, 
ove la formale coltura è sacrificata alla materiale) : eppure se 
l'alunno non impara a pensare giusto e da sè, mentre viene istruito, 
nemmanco da se saprà poi istruirsi durante la vita, ed ampliare 
il patrimonio del sapere ricevuto. 

.Mia coltura materiale si provvede insegnando, ammaestrando, 
comunicando altrui il nostro sapere, ma alla coltura formale spetta 
un compito assai diverso ed ancora ])iù grave e ben delicato. Kssa 
veglia sulle prime idee, che l'intelligenza infantile associa insieme, 
prevenendo di tal modo e correggendo la stortura dei giudir.i e 
dei ragionamenti ; appropria gli oggetti conoscibili alle singole fun- 
zioni intellettuali ; forma le buone abitudini del meditare e del 
riflettore ; tien viva nello studioso la consapevolezza e l'attenzione 
del suo lavoro mentale, l'amore della scienza. Ora per adempiere 
tale ufficio occorre che l'istitutore conosca per bene tutte e sin- 
gole le funzioni intellettuali, e l'ordine, con cui ciascuna di esse 
si manifesta nello sviluppo psicologico, ed il modo, con cui l'una 
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opera sull'altra, e non ignori l'inlluenza, <-he la scienza da ini co; 
Tniinìc8tn airaliinni» eseriitii sulla sua maniera di pensare, di sen- 
tire, di operare. In una parola, a formare l'intelligenza òcc<»rrc 
conoscerla, ed a conoscerla non si riesce senza averla per bon'e 
studiata. Kbbcnc (vedete cosa ben singolare!) da (jucslo studio 
antropologico c pedagogico i nostri Kcgolanientl scolastici disjìcn- 
sano appunto gli insegnanti, a cui viene atlidata l'istruziono della 
gioventù !itu<liosa nei ginnasi e licei (I). Ora un insegnante, che 
salga la cattedra pressoché digiuno delle necessarie conoscenze 
psicologiche e didattiche, sarà tutto intento alla scienza, che pro- 
fessa, e dimenticherà la persona dell'alunno, che deve educare ; 
egli vedrà intorno a sù non intelligenze da formare, ma crani! 
vuoti da riempiere, e porrà mano alla sua opera riempitiva e «-i 
riuscirà se s'incontrerà in cranii abbastanza capaci e docili a la- 
sciarsi riempiere. Cosi la scuola regalerà alla società non teste 
l)en fatte, ma teste ])iene, le quali ben presto [ìcrderanno le loro 
|)osticcic cognizioni, perchè mancherà lo spirito pensante, che le 
conservi e le aumenti. Vn giovane, che compiuto il tirocinio sco- 
lastico n'esce col capo rimpinzato di millanta cognizioni, ma sfor- 
nito di buon criterio e retto discernimento, porge immagine di un 
figlio di agiata famiglia, che redato dai genitori uno sfondolato 
patrimonio se lo vede poi sfumare a poco a poco per leggerezza, 
per inesperienza, per dappocaggine ed inerzia, mentre l'alunno, 
che porta con sè dalla scuola poche ed esatte cognizioni ed una 
testa ben formata ed assestata, somiglia a chi sortì modesti na- 
tali e scarsa fortuna, ma cresciuto in bu(m ambiente domestico la 
aumenta a mille doppi coU'operosità illuminata e preveggente. 



(1) I giovani laureandi in lettere non sono punto tenuti dal vigente Regola- 
mento universitario a fretiuenlare il corso di Antropologia e di Pedagogia. 
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Art. 2. 

Prlnrlpl* fandamnntftlr «lelIVdiK-Aclon* Intrllelluale. 

L'educazione intellettuale, di cui abbiamo posto il concetto de- 
finitivo, ba un principio, su cui si fonda, un processo, per cui 
discorre, un fine, a cui intende. Da (jucsti tre grandi e generali 
aspetti, sotto i quali vuol essere contemplata, spuntano tre distinti 
pro])lemi corrispondenti: 1° quale debb'csscrc l'educazione intel- 
lettuale riguardata nel suo principio fondamentale ; 2" da quale 
norma vuol essere governato il suo processo ; 3" a quale scopo 
finale va essa rivolta. 

Il principio fondamentale dell'educazione intellettuale non può 
venire, ritratto d'altronde, cbe dalla natura medesima deirintelli- 
genza, dalla quale già ci venne derivato il giusto concetto della 
medesima. Ciò posto, riiitelligcnza umana è una ed identica nella 
sua essenza costitutiva, molteplice e varia nel suo operare, ossia 
nelle sue manifestazioni. L'essenza deirintelligenza sta nel pensare 
e nel conoscere : essa non è mai altro clic questo, e sillatta sua 
essenza non cangia mai. Però puossi pensare e conoscere in guise 
diverse e molteplici, quali sono l'intuire ed il percepire, il riflettere 
e l'osservare, il giudicare ed il ragionare, l'indurre ed il dedurre, 
il meditare ed il ricordare. Tutte queste funzioni, ed altre molte, 
cbe non accenno, sono manifestazioni varie della stessa intelligenza, 
la quale perciò apj)ariscc molteplice nel suo operare, e tutte queste 
operazioni tengono il loro centro di unità nell'essenza sempre iden- 
tica deirintelligenza, da essa irraggiano sotto forme diverse, in essa 
si raccolgono tutte quante insieme. Or bene se tale è la natura 
dell'intelligenza, tale altresì debb'esserc l'educazione intellettuale 
riguardata nel suo principio fondamentale, una cioè e molteplice 
ad un tempo, ma sotto due diversi aspetti. Essa apparisce e sarà 
davvero molteplice, allorcbè si avrà cura di esercitare c coltivare 
convenientemente tutte e singole le funzioni dell'intelligenza, non 
alcune soltanto, queste o quell'altre, senza più ; e sarà una ad un 
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tempo, quando esse saranno coltivate ciascuna nell'ordine suo, e - 
giusta i vincoli di dipendenza, che k collegano con tutte le altre. 

Quante e t^uanto fatali conseguenze ridondino alla coltura intel- 
lettuale dei giovani da un'cduiazionc, che pecchi contro l'uno o 
l'altro di questi due caratteri proprii del suo principio fondamentale, 
non è chi noi vegga ; e tali conseguenze pur troppo non si riman- 
gono nella cerchia della pura teoria, ma turbano e sconvolgono il 
campo della pratica educativa. Non è raro il caso, che tu t'incontri 
in tale educatore, che lascia negletta la fantasia reputandone dan- 
noso lo sviluppo, 0 trascura la percezione esteriore siccome non 
bisognevole di apposita coltura; od in tal altro educatore, che 
coltiva di troppo l'astrazione od il puro ragionamento a danno 
dell'osservazione sensibile, od esercita oltre il convenevole la me- 
moria a detrimento del criterio e della facoltà riflessiva. 

L'educazione intellettuale (abbiamo stabilito) ha da essere mol- 
teplice ed una, come l'intelligenza medesima. Avuto riguardo a 
questo suo principio fondamentale, la trattazione di essa viene 
logicamente a diramarsi in tante parti, quante sono le funzioni 
intellettuali. Avrebbcsi quindi una teoria parziale della coltura 
propria della percezione, un'altra, che riguarda l'osservazione, una 
terza, che concerne la riflessione e via via; tutte poi queste teorie 
parziali vanno armonizzate insieme, per ciò che l'educazione intel- 
lettuale, pur essendo molteplice, non cessa di essere una. Hasti 
per ora lo avere accennato quest'argomento, che discorreremo altra 
volta. 

Art. 3. 

Riconosciuto il principio fondamentale dell'educazione intellet-- 
tuale, passiamo a rintracciare la legge, che ne deve governare il 
processo. \ tal uopo occorre ricordare, come essa sia di sua natura 
coltura formale e coltura materiale della mente, perchè rintelli- 
genzu è di sua natura facoltà di pensare e facoltà di conoscere. 
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Di' bene l'intelligenza, come facoltà pensante , nel processo delle 
sue operazioni è moderata dalla legge di continuità; come facoltà 
conoscente, nel progresso delle sue conoscenze è diretta dalla legge 
di gradazione. Di ijui fluisce la conseguenza, che Teducazionc in- 
tellettuale, come coltura formale, deve procedere a tenore della 
legge di continuità, come coltura materiale poi ha da conformarsi 
alla logge di gradazione. 

(riova rendere ragione di queste due leggi e chiarirne il concetto. 
Se poniamo })en mente al come si sviluppa passo passo la facoltà 
pensante del fanciullo, agevolmente rileviamo che essa procede per 
una serie di funzioni siffattamente disposte, che l'una spunta ac- 
canto all'altra c tutte insieme s'intrecciano senza interruzione, 
({uasi anelli formanti una catena continu:ita. Così dapprima s'in- 
tuisce, poi tien dietro immediatamente il giudizio, a cui segue il 
raziocinio; tre funzioni, clic si connettono con vincolo indisKolui)ile. 
Del pari prima si percepisce un essere nella sua intiera e vivente 
realtà; poi vi si esercita sopra la facoltà dello astratteggiare; due 
funzioni anch'esse inseparal)ili. Prima si apprende alcunché, e poi 
3Ì ricorda l'appreso. Meco come il pensiero del fanciullo procede 
contiimal;) o non mai interrotto, nello sviluppo delle sue funzioni. 
E questa continuità medesima si riscontra pur anco nelle succes' 
sive e ripetute operazioni, die il pensiero eseguisce esercitando 
Tana o l'altra delle sue funzioni; anche gli atti del pensiero, come 
In sue funzioni, formano una catena, i cui anelli sono tutti com- 
penetrati insieme, ed il pensiero va dall'uno all'altro senza sbalzo 
di sorta, essendoché il soggetto pensante ù sempre il medesimo 
essere sostanziale, qualunque sia la funzione, che esercita, e ro])e- 
razionc, che eseguisce. Quell'io, ciie ha intuito, è quel medesimo, 
che poi giudica e ragiona: quell'io, che percepisce ed apprende, è 
quel medesimo, che astrae e che ricorda: l'uomo maturo di età e 
per quanto si voglia attempato, possiede ancora e riconosce come 
sua quell'intelligenza medesima, che gli apparteneva nella fanciul- 
lezza sua. Or bone questa continuità, con cui procede l'intelligenza 
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nello sviluppo delle sue funzioni e nella serie delle sue operazioni» 
deve pure governare il processo dell'educazione intellettuale. Per 
conseguente l'istitutore ha da riconoscere c rispettare questa coti- 
tinuità del pensiero, svolgendo e coltivando le funzioni intellettuali 
a mano a mano, che fanno mostra di sii e con quell'ordine mede- 
simo, con cui s'intrecciano e si eomponetrano le une colle altre, 
e procacciando alFaUinno quella coscienza del proprio pensare, la 
quale è il più saldo vincolo di continuità delle molteplici c suc- 
cessive operazioni intellettuali. Sarehl>e un procedere a ritroso di 
questa legge il coltivare l'astrazione prima che la percezione, o 
l'obbligare l'alunno a mandare a mente ciò che non apprese. 

Viene, legge direttiva della coltura materiale della mente, op- 
però del processo insegnativo, la gradazione. (ìià nella mia opera 
Dd fiusìtmsmo in se e ìiclVordìnc pedagogico (1) mi venne avvertito, 
come questa legge, pur mentre è dall'universale dei pedagogisti 
riconosciuta, non viene da tutti concepita e formolata in modo 
lucido e ben definito. Quel sentenziare così in sui generali, sic- 
come si suol fare comunemente, che l'insegnamonto ha da proce- 
dere dal semplice al composto, dal noto all'ignoto, dal facile al 
difficile, non porge della gradazione un concetto sitìattamente giusto 
e chiaro, che valga ad illuminare e reggere il processo dell'istru- 
zione, poiché suscita e non risolve la ciuestione, in che propria- 
mente dimorì il semplice, il ho/o, il facile, scelti come punto di 
mossa, il composto, Vìynoto, il (Ufficile, stabiliti come punto di ar- 
rivo. Xè meglio risponderebbe al vero concetto della gradazione 
il dire, che le notizie, le (juali voglionsì comunicare al discente, 
vanno distribuite in ordine sitì'atto, che le precedenti ad essere 
intese non abbisognino delle susseguenti : poiché a tale stregua le 
verità matematiche dovrebbero esse costituire gli esordii medesimi 
dello insegnamento, siccome (luelle, che in virtù della loro somma 
ed astrattissima semplicità non abbisognano, ad essere intese, di 



(I) lìdizioav scvoiidu, pag. 190-194. 



♦ 



verini'' altra notizia, elio riguardi gli esseri viventi della natura, o 
qualunque siasi realtà sussistente. Ora non sarebiregli uno scon- 
volgere da cima a fondo il naturale processo della mente umana 
portando di Ijotto riiitelligcnza del fanciullo in mezzo al mondo 
astratti) dtUa quantità numeraliile e mensurabilc V 

Dacché il conoscer*; vien fuori dal jìcnsarc c ne dipende, come 
elIVtto da sua cagione, dirittamente se ne inferisce, clie il giusto 
concetto della legge di gradazione, la quale governa appunto la 
coltura della facoltà conoscente, va argomentato dalla legge di 
continuità, che dirige lo svolgersi e l'oiierare della facoltà pen- 
sante. Il procedere adunque a grado a grado da quei poco, che 
già si sa, a quel tanto che ancor si ignora, ciò non è tutto : è 
altresì giuocoforza, che le notizie, da cui si pigliali le mosse, non 
solo si capiscano da sù senza il sussidio di altre, che le procedano 
logicamente, ma racchiudano implicate in germe quelle, a cui s'in- 
tende di arrivare. Poiché allora soltanto le verità apprese non solo 
appariranno graduate in serie, ma congiunte per continuità ideale, 
non solo si succederanno esteriormente, ma interiormente si coin- 
pcnctrci'anno per modo che la mente procederà spontanea dalle 
notizie pi'ocodcnti alle susseguenti, perche quelle contengono la ra- 
gion genelica di queste, e tutte poi compongono non un aggregato 
meccanico di parti sovrapposte le une alle altre, bensì un vivente 
e concorde organismo. Tarmi impertanto, che la legge di grada- 
zione abbia ad essere intesa e formolata in questi termini : x>ro- 
ccileir dall' im/dirUo airc$plicito. Il fanciullo apprende dapprima un 
fiore, un cavallo, una statua, il tale o tal altro oggetto, quale 
sussiste nella sua integrale ed individua realtà, senza divisarne per 
anco gli clementi c distinguerne i caratteri. Però in quella notizia 
ancora primordiale affatto, e quindi indeterminata e pressoché in- 
ffume, giacciono implicate parecchie altre notizie elementari, che 
vengono poi districate e disvolte per opera della riflessione giusta 
il loro intrinseco ordine : ciascuna poi di esse, staccata ilal tutto, 
cui appartiene, e riguardata in se stessa, diventa notizia astratta, 
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la quuie alla sua volta è germe rli molte altro, che verranno, espli- 
cate du un ulteriore e progrediente lavoro di riflessione e di iit 
strazione. Così dalia vaga apprensione di un cavallo la mente del 
fanciullo procede spontanea alle molteplici idee in essa racchiuse, 
che rif^uardano il movimento di esso, la forma, il colore, il volume, 
il peso, il senso e via via. V. questo, se io ben veggo, il giusto 
concetto della legge di gradazione, secondo la (jualo deve procedere 
la coltura materiale della mente. 

Aut. 4. 

Fine d^^lPcdacftzIonc InéclldinAl*. 

L'educazione intellettuale, siccome quella, che è ad un tempo 
coltura materiale e formale della mento, mira ad un duplice fine 
corrispondente. Como coltura materiale, essa intende allo scopo 
di procacciare all'alunno una conveniente e verace dottrina, e con- 
veniente diremo la dottrina acquistata, alloraquando ossa risponda 
alla natura del fanciullo come uomo e come individuo, alla sua 
progrediente età. alla sua condizione di alunno. Sonvi cognizioni, 
che convengono di necessità a tutti i fanciulli per ciò solo, che 
sono uomini ; altre ve ne sono meno universali, le quali ccmven- 
gono a tutti i cittadini di una nazione, a tutte le società di un 
dato secolo, ed altre se ne danno ancor più ristrette, ma più o 
meno elevate c speciali, che convengono alle esigenze di una detcr- 
minata classe sociale, all'esercizio di professioni sui»eriori. Ancora, 
ciascuno de' varii periodi di età del fanciullo esige un ordine di 
cognizioni rispondente all'indole e capacità sua ; opperò le cono- 
scenze componenti la dottrina, a cui mira l'educazione intellettuale, 
dcggiono altresì convenire quali alla prima ed alla seconda infanzia, 
quali airudolesccnza e quali all'età giovanile. Infine esse deggiono 
pur anco attemperarsi all'educando riguardato come alunno : io 
che vuol significare, che il sapere, a cui il maestro si propone di 
condurre l'alunno, non deve oltropassarc quello misure e «pie' con- 
fini, che sono proprii di quel periodo educativo, il quale comincia 
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dalla primissima infanzia c termina alla virilità. Guardisi ben bene 
Teducatore dall'insano e iuuesto proposito di si)iegare agli occhi 
del discepolo tutto Timmcnso volume dell'umano sapere, come se 
questi, quando sarà uom fatto, debba arrestarsi alle colonne d'Ercole 
piantate dalla mano del suo maestro. Certo è che l'alunno dcbbc 
molto imparare ; ma a lui, pervenuto all'età virile e matura, assai 
più ancora rimane ad imparare finché gli duri la vita. Mi par 
buona ed opportuna (juesta osservazione, perchè oggidì va preva- 
lendo pur troppo la storta opinione, clic la scienza debba impar- 
tirsi tutta sui bandii della scuola, e lo si vede bene dal continuo 
ingrossarsi dei ])rogramini d'iiiscgn:iinento. Il vero si che risti- 
tutore non deve scambiare la condizione dell'alunno con quella 
dell'uomo maturo, e che egli avrà abbastanza provveduto all'istru- 
zione di lui, quando lo avrà ammaestrato tanto da sapersi orien- 
tare da sì' nel mondo vastissimo del sapere. Meco adunque come 
la dottrina, a cui mira l'educazione intellettuale, debbc convenire, 
oltreché alla natura dell'educando come uomo e come individuo, 
od alla sua età, anche alla (condizione di lui come alunno. 

Ilo aggiunto, che la dottrina, oggetto finale della coltura mate- 
riale della mente, deve al carattere della convenienza accoppiare 
quello della veracità. Importa assai che l'alunno arricchisca la 
mente sua di sempre nuove cognizioni ed avanzi ogni dì più nella 
via del sapere ; ma importa anzitutto, che le cognizioni siano vere. 
Non si contano già le cognizioni, ma si pesano : è la verità, che 
determina il loro pregio e valore ; è la verità che forma la vita 
della munte e costituisce la giusta libertà del pensiero, come l'er- 
rore lo rende schiavo ed è di gran lunga peggiore dell'ignoranza 
medesima. 11 perchè l'istitutore neiranimacstrare l'alunno miri 
anzitutto e sempre alla verità e la ami più che se stesso, più del 
suo magistero medesimo, e si adoperi (juanto più può nel fare 
una cerna coscienziosa ed accurata tra le cognizioni vere e le 
false, tra le certe e le probabili e dubbie. Sarebbe un compito 
ben doloroso quello di chi pervenuto all'età matura e chiamando 
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ad ordinata rassegna le cognizioni acquistate con tanta fatica sui 
banchi delle scuole dovesse poi riconoscere e rigettare siccome ei:- 
ronee tali notizie, che gli vennero trasmesse come vere dalla 
bocca medesima del suo maestro, costretto così a disfare e rifare 
l'opera della sua prima educazione. È solenne, sacrosanto dovere 
dcire<lucatore il risparmiare a lui un lavoro cotanto penoso e 
sgomentevole. Sciagurato il maestro, che con leggerezza di mente 
bandisce dalla cattedra dottrine fallaci e con abbietto cinismo 
insulta alle più sante verità del genere umano per servire a' tempi 
ed alle sue ignobili passioni. 

Procacciare all'alunno il retto e sicuro dominio del proprio 
pensiero, ossia abilitarlo a pensar giusto ed a pensare da se, ecco 
Taltro fine, a cui va rivolta l'educazione intellettuale, riguardata 
come coltura formale della mente. Ora, mentre la conveniente e 
verace dottrina, clie è il primo fine di essa, si ottiene col mezzo 
dell'istruzione saggiamente compartita, questo secondo fine, che è 
il retto e sicuro dominio delle nostre facoltà intellettive, si rag- 
giunge esercitando a dovere l'attività pensante propria dell'alunno, 
e non senza ragione ilico propria di lui, essendoché il maestro non 
è chiamato a svolgere il pensiero nella sua forma generale quale 
hì trova in tutti i soggetti umani, bensì secondo (luell'impronta in- 
dividuale e lineila forma speciale, che è propria di questo o quel- 
l'altro alunno, cercando quella fra le diverse funzioni, che spicca 
sojìra tutte le altre ed intorno ad essa raccogliendo l'opera sua. 

10 grandissimo, (guanto arduo, il compito dell'educatore su questo 
punto dello esercitare l'attività pensante del discepolo a fine di 
guidarlo al retto dominio della sua intelligenza: molto e molto 
gli rimane di fare a tale scopo, ma anche in ciò si tenga ben lon- 
tano dal trasmodare, dallo strafare, sostituendo l'opera j)ropria a 
quella dell'alunno, che in tal caso contrasterebbe egli stesso al 
proprio fine. 

Ciò posto, in duo guise diverse può l'educatore procedere nello 
esercitare il pensiero del discepolo, in modo cioè negativo ed in 
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modo positivo. Il modo negativo consiste nel tenersi lontano dai 
due estremi, che sono 1° lasciare pressoché inerte il pensiero 
convertendo lo studio in un divertevole passatempo e direi in un 
mero giuoco, 2" atìaticarlo troppo o per eccessiva durata di appli- 
catezza o per difficoltà di studi superiori alla forza mentale : nel 
primo caso la mente si intorpidisce, nel secondo si spossa ; in en- 
tramhi non si forma, nè acquista il dominio di sè (l). Si esercita 
invece in modo positivo il pensiero dell'alunno eccitandolo a lavorare, 
proponendogli oggetti da osservare, argomenti, in cui ci metta a 
prova la sua virtìi, letture, in cui scomponga e rifaccia sott'altra 
forma e giudichi la mente dell'autore, insomma formando in lui l'a- 
bitudine doirosservare, del riflettere e del ragionare, e lasciandogli 
mai sempre tempo e modo di raccogliersi entro di sè per riandar 
mentalmente il lavoro eseguito e far sue le ricevute notizie, l'ero 
nell'atto istcsso, che il maestro va passo passo esercitando il pensiero 
del discepolo, e provvede alla sua coltura presente, non perda di 
vista il suo avvenire, pensi al giorno, in cui egli, compiuto il pe- 
riodo della sua educazione, proseguirà, affatto libero di sè, la via 
del suo perfezionamento intellettuale, e lo prepari alla futura col- 
tura autonoma del suo pensiero. Giova a tale intento lo inspirare 
all'alunno l'amor della scienza, che nobilita l'uomo in faccia a se 
stesso, lo eleva nel concetto degli altri, Io ronde potente ad a- 
dcrapiere la sua destinazione ; giova il confortarlo nelle ditììcoltà 
degli studi, sì che non si lasci incogliere dallo scoraggiamento 
e dalla diffidenza di sè, e vegliare ad un tempo che non presuma 
troppo di sè e non invanisca del suo sapere e del suo ingegno ; 
giova sopratutto insieme coU'amor della scienza destare e tener 
viva in lui la coscienza del suo lavoro mentale avvezzandolo a 



(l) Intorno al modo di esercitare la liliort.i intellettuale drU iduiiMO voggani 
(juaiitu ho pulil)licato nella l'cdaqogica del Rayncri (lihro (juarto, capo secondo, 
art. 5, |S n. Il, Degli studi) opera rimasta incompiuta alla morte dell'autore e 
Ju .me condotta a compimento. 
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chiamare a rassegna o disaminare le osservazioni fatto, i giudizi 
ponchiusi, le riflessioni ed i ragionamenti istituiti. K gran, cosa, 
c della nostra intellettuale coltura un saldissimo punto (jucsta viva 
coscienza del proprio pensiero, questo tener dietro con occhio at- 
tento al successivo movimento delle nostre idee, questo rendersi 
ragione dei passi, che va muovendo la mento nel campo intermi- 
nato dell'umano sapere. 

Art. 5. 

I.i» aliidlo «Ielle niKleniatlchf e r«diirazioBe Inlallaltaale. 

È sentenza di antichi e moderni pensatori, che Io studio dello 
scienze matematiche va riguardato siccome uno «Ic'più efficaci stru- 
menti per disciplinare il pensiero giovanile ed addestrarlo al possesso 
del vero. Platone considerava la matematica quale una propi^deu- 
tica od iniziazione alla filosofia, perchè acconcia l'intelligenza a 
concepire verità eterne c divincolarsi dalle cose sensibili, sebbene 
la tenga ancora legata a figure c forme corporee. Quintiliano la 
teneva in conto di una potente ginnastica, che acuisce la mente e la 
rende piìi rapida a concepire. Descartes scrisse, che essa avvezza lo 
spirito a pascersi di verità ed a non appagarsi di fallaci ragioni. Ma 
oggidì parecchi pensatori imbaldanziti dal progresso delle scienze 
positive, corsero ad esagerare l'importanza pedagogica degli studi 
matematici a segno da giudicarli il supremo e più valido mezzo di 
coltura mentale. A quest'opinione, divenuta ornai dominante, s'inspira 
pur troppo la nostra legislazione scolastica ; ed il pedagogista non 
l)uò ristarsi dal combatterla siccome perniciosa ai pubblici studi. 

L'argomento proposto, a volerlo giustamente intendere e discor- 
rere secondo verità, va risolto ne' tre concetti elementari, che lo 
compongono, e che danno luogo a queste tre peculiari inchieste : 
1° quali sono le condizioni ed i caratteri di una vera e perfetta 
coltura intellettuale ; 2° quale è il concntto costitutivo delle mate- 
matiche ; .3" in quale rapporto sta il concetto delle matematiche 
colle condizioni di una perfetta coltura mentale. 
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Disaminando la natuni propria della coltura intellettuale, vi si 
riconosce in essa una materia, una lornia. ed un'attinenza colla 
vita operativa. lia materia di essa coltura costituisre propriamente 
l'istruzione, c risiede in quel complessivo insieme di cognizioni, 
che il maestro comunica al discepolo. La l'orma sta nello eserci- 
tare ed avvalorare rintelligenza addestrandola al giusto pensare, 
al ragionare conseguente e rigoroso, al retto esercizio delle sue 
l'unzioni. La sua attinenza colla vita pratica è determinata dal 
comune pronunciato : Non schól<t, ned vita; discriuìnm : la mente va 
coltivata in ordine all'azione. Di qui le tre condizioni ed i carat- 
teri di una vera e perfetta coltura intellettuale, che deve istruirr 
la mente nel mo<lo più elevato, formare il ])cnsiero in modo com- 
piuto, ordinarr, il sapere alla vita nel modo più efficace. 

Itiguardatc nel loro essenziale concetto le matematiche hanno 
per oggetto loro specilico la quantità, la quale, se discreta (il nu- 
mero), origina l'aritmetica e l'algehra, se continua (lo spazio), 
genera la geometria. Quest'oggetto intorno al (juale esse si trava- 
gliano, rivela tutti gli altri loro caratteri distintivi, essendo age- 
vole lo scorgere, come le matematiche abbiano indole essenzial- 
mente astratta muovendosi all'int'uori del mondo reale e con- 
creto ; adoprino un linguaggio tutto loro proprio, a cui debbono 
l'esattezza dei loro pronunciati, composto di cifre, di lettere alfa- 
betiche, di segni convenzionali, di punti e di lince ; tengano un 
processo metodico onninamente deduttivo e « priori ; mettano in 
moto le facoltà dell'astrazione, della pura ragione, della deduzione; 
posseggano un valore scientifico dipendente da altre scienze logi- 
camente superiori. A chiarire e mettere in sodo quest'ultimo punto 
necessita avvertire che le matematiche presuppongono, ma non 
discutono la natura del soggetto pensante ; che presuppongono al- 
tresì i loro primi princìpii senza discuterne l'origine, il valore e 
l'organismo, onde Aristotele disse (1), che il geometra, in quanto 



(I) Poster, anal,, libro 1, ca|>, l'i. 
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geometra, non può discutere i suoi principi!, c Seneca ebbe a<f 
osservare, che la scienza matematica edifica soiira un terreno tolto 
a prestanza, ed i principi!, onde si serve, non appartengono lul 
essa n); che adoprano le leggi universali della logica senz'averne 
coscienza riflessa ; ed infine muovono da concetti indefiniti ed iu- 
definiljili, quali sono «luelli di quantità, di unità, di punto mate- 
matico, di spazio puro od estensione. I matematici non ci seppero 
mai dare dello spazio, della quantità c dell'unità una definizione 
cui la critica non possa avviluppare in difficoltà inestricabili ; ep- 
pure sopra quelle prime definizioni posa tutto l'edificio del loro 
scientifico lavoro. 

Determinate le condizioni di una vera e perfetta coltura men- 
tale, delincato il concetto definitivo delle matematiche, rimane a 
raflVontare i duo. termini a fine di rilevare se ijuclle siano adem- 
piute da questo. E primamente lo studio delle matematiche adempio 
esso la prima condizione ? Che esso istruisca la mente, è cosa la 
più evidente del mondo ; ma il punto sta qui, se la ammaestri nel 
modo più elevato possibile. A tale intento occorrerebbe, che le 
cognizioni matematiche tenessero nel sistema universale delle umane 
conoscenze il posto più sublime, sicché la mente muovendo da esse 
procedesse logicamente all'acquisto di tutte le altre. Ma la cosa 
corre al contrario, giacché negli oggetti conoscibili bassi a distin- 
guere la qualità e la quantità: e ciò, che determina gli esseri nella 
loro natura specifica, risiede nell'insieme delle loro qualità, e non 
nella quantità. Il quanto presuppone il quale come sua ragione e 
fondamento. Se dapprima non rilevo in un essere, ad es., l'intelli- 
genza, non posso ricercare quanta essa sia, se molta o poca. A- 
dunque le cognizioni riguardanti la (juantità (specie le matematiche 
ristrette alla sola quantità numeral)ile, mensurabile e calcolabile) 
tengono nell'ordine del sapere un posto secondario, dipendente 
dalle cognizioni delle qualità. Discorrere del mondo fisico o morale 



{i) Spisi, 88. 
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col linguaggio e coi concetti della matematica è uu incorrere nelle 
stranezze metatìsiche <li Pitagora, che dciranima taceva un numero 
moventesi sopra di sè, la virtù convertiva in un numero quadrato, 
la giustizia in una proporzione geometrica. 

Che se dalla coltura materiale della mente passiamo alla for- 
male, non vi ha dubbio, che la matematica, a formare perfetta- 
mente il pensiero, dovrebbe esercitare ed addestrare tutte (pianto 
le funzioni costitutive della intelligenza. Ma anche questa condi- 
zione essa non vale ad adempiere. E primamente per l'indole loro 
essenzialmente astratta le discipline matematiche si chiariscono 
atlatto impotenti a svolgere nell'alunno quel vivo C verace senso 
della realtà concreta e sussistente, che sta come primo e nutuial 
fondamento deircdiiìcio scientifico. Le facoltà del percepire, dell'os- 
servare, del giudicare, dell'indurre, dell'opinare, del congetturare 
e del discutere, le quali riguardano il mondo sensibile de' fatti 
esterni, ed il mondo intcriore dell'anima, sono lasciate del tutto 
neglette ; e la stessa potenza del ragionamento puro e deduttivo 
non viene esercitata ed addestrata in tutti i sensi, ma sotto il 
riguardo esclusivo della conoscenza della quantità mensurabilc c 
numerabile. Quindi si scorge, come il pensiero non attinga dallo 
studio delle matematiche nè la coscienza del suo processo logico, 
nè la destrezza c la virtiì necessaria al culto dello altre scienze, 
lo quali versando sulle qualità degli esseri rifuggono dal linguaggio 
matematico e nel loro processo esplicativo si giovano delle funzioni 
intellettive testé accennate. Lo prova il fatto di illustri pensatori, 
ì quali avviluppando la filosofìa nella veste della matematica ne 
snaturarono l'indole nativa e riuscirono a strane teoriche. Cartesio, 
grande matematico, escogitò un sistema cosmologico, che arieggia 
al romanzo ; Spinoza fu dal suo metodo geometrico trascinato al 
panteismo ; Ilerbart a])plicò le formolo dell'algebra alla teorica 
dell'attenzione riguardata come forza meccanica, ed intrigò la psi- 
cologia in un gergo matematico indicifrabile. Oltrcdi ciò lo studio 
delle matematiche avvezza la mente ad accettare alla cieca i prin- 
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cipii ed i concetti, da cui muove il ragionrimcnto, senza rendersene" 
ragiono e misurarne i limiti, c nel corso della dimostrazione ab; 
bandona il pensiero ad un processo meccanico ed esteriore rispar- 
miando in certo qual modo Tattività intellettuale, onde fu detto 
che « Mathcmaticae munus pistrinarium est ; ad molam enim al- 
ligati in gyrum vertimur £eque ac vertimus ». Avverte in propo- 
sito il Klumpp, che le matematiche avendo per unico loro obbietto 
la forma e la quantità, si arrestano alla superficie delle cose senza 
penetrare sino alle loro qualità essenziali ed alle loro interne re- 
lazioni, non mettendo così in moto le facoltà più elevate. 

Per ultimo ne rimane di considerare il concetto fondamentale 
delle matematiche in ordine alla vita pratica. L'umano soggetto 
vivo di una duplice vita, la vita speculativa o del pensiero, e la 
vita operativa o dell'azione ; e queste due vite hanno ad armo- 
nizzare insieme per modo, che il pensiero sia il fattore ed il 
moderatore dell'attività esteriore, lo specchio e l'esemplare del-, 
l'azione. 

Di qui la ragione del gran detto: Non scìtolac, sed vitae discen- 
dum: la scuola non è fine a so stessa, ma, rivolta a coltivare il 
pensiero in ordine all'azione, debb'essere un tirocinio per la vita 
operativa. 

Ora lo studio delle matematiche non forma, ne cresce l'alunno 
alla vita pratica e reale. Poiché per cagione della sua indole «s- 
senzialmontft astratta e del suo oggetto limitato alla quantità , 
1* neglige siccome estraneo il senno pratico, il quale si regge tutto 
quanto sul senso della realtà e sopra una pensata esperienza (che 
non si acquista di certo rivoltando cifre e figure geometriche), ed 
esige la coltura delle facoltà dell'opinare, del discutere, del con- 
getturare, e della critica giudiziosa ed assennata ; 2" non porge il 
menomo concetto, nè svolge il menomo sentimento di que' grandi 
principii morali, religiosi, civili e sociali, su cui posano le fonda- 
menta della nostra vita operativa ; 3" piega lo spirito al concetto 
di una fatalità universale, di una necessità ineluttabile, quale è 

10 
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quella, che impera sul mondo dei calcoli e delle cifre (1); l* genera 
caratteri, che volendo applicare il processo rigido ed inflessibile 
delle matematiche alle svariatissimc contingenze della vita sociale 
minano ne' due estremi, che sono dall'iin lato l'esclusivismo o l'in- 
tolleranza, dall'altro rinespcricnza o l'avventatezza. A questi due 
estremi, che scompigliano la vita operativa, due altri ne corrispon- 
dono nella vita speculativa, egualmente derivanti dalla medesima 
fonte, e sono una cicca credulità dall'una parte, un irragionevole 
scetticismo dall'alti'a. E veramente chi pretende in ogni altra ri- 
cerca e discussione la rigidità matematica, vedesi portato al bivio, 
0 di prestare cieca fede ai pronunciati proprii ed altrui per ne- 
cessità di operare, o di niegar l'assenso mentale ad ogni proposi- 
zione, che dimostrala non sia quale un teorema geometrico. Pascal 
era gran genio matematico, e la geometria reputava la miglior 
logica; pure in quel, che si attiene a religione rivelata, mostrossi 
ciecamente credulo, in ogni altro ordine dell'umano sapere irra- 
gionevolmente scettico. 

Del rimanente, che lo .studio delle scienze matematiche non solo 
non sia il solo, nò tanto meno il supremo organo perfezionativo 
delle facoltà intellettuali, ma torni loro grandemente esiziale, se 
esclusivo, è verità posta fuori d'ogni dubliio e messa in 1)el1issima 
luce dal Hcnard nella sua opera Ik la pliiìosophic dans Védxcation 
clas)iiqi(ef e dairilamilton. che ne' suoi FrammeiUi di filosofia ag- 
giunge alle sue profonde e salde considerazioni le testimonianze 
di Pascal, di Berkeley, di Gravesande, del D'Alembert, di Dugald 
Stewart, del Ledere, di Bascdow e di altri celebri pensatori. Il 
ragionamento e l'esperienza concordano nel dimostrare, che l'inse- 
gnamento delle matematiche, adoperato come organo di coltura 
mentale, giova assai a svolgere il puro ragionamento, ad emendare 
il difetto della distrazione, a maneggiar con destrozza e facilità 



(Ij Dati, ad cs., i tali c (ali fattori, n'esce di nece.<i5Ìtii il vA prodotto, non un 
milianc^imo di piii o di meno. 
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la dimostrazione (lolle verità trascendentali, ad inspirare 11 desi-* 
derio e l'amore doH'evideuza scientifica, ma lascia ad un tempo 
nella coltui-a deiriiitelligen/u moltissime e gravi lacune, le quali 
vanno adempiute con istudi d'altra natura; che quanto esso è gio- 
vevole, se tenuto ne' suoi naturali confini, altrettanto diventa rui- 
noso e fatale alla scienza ed alla vita, se trasmodi ; che insomma 
esso non può pretendere ad un'imi)0rtanza pedagogica maggiore 
di quella delle altre discipline. A suggello dcH'argoraento giovami 
citare il giudi/io di Gaetano Weiller, direttore dell'Istituto tecnico 
di Monaco, il quale nel suo Rapporto anumU sopra quell'Istituto 
durante l'anno 1822 scrisse queste parole dettatogli dalla sua lunga 
e dotta esperienza : * Le matematiche non istimolano le facoltà 
del pensiero nella loro intima essenza ; solo le sommettono a un 
eotal ordine e rigore meramente esterni, sicché la mente vi prende 
piuttosto una certa precision di forme che fecondità e profondezza. 
Questo vero è stato confermato in modo notabile dall'esperienza 
della nostra propria istituzione. I migliori dei nostri antichi al- 
lievi delie classi reali potrebbero in generale sostenere difficilmente 
un paragone co' piìi mediocri allievi latini non solo in materia di 
lingua, ma sopra ogni altro soggetto, che richiedesse un pensiero 
più sviluppato. » 

Art. 6. 

L'edncBzIaoe Intelledaalo In ordine alla vica pratica. 

Fornire all'alunno un corredo di elette cognizioni, e procacciargli 
il libero e giusto dominio del proprio pensiero, questo è dell'edu- 
cazione intellettuale il fine prossimo ed immediato. Però in questo 
fine essa non deve terminare se stessa, e conchiudervi tutto il suo 
compito: v'è un fine remoto, una suprema ragione, a cui il suo 
medesimo fine prossimo va ordinato, e che si rileva dal rapporto, 
che lega l'intelligenza, oggetto dell'educazione intellettuale, coll'at- 
tività volontaria nell'unità superiore dello spirito umano. L'intelli- 
genza è pensare e conoscere; ed il pensiero e la conoscenza mi- 
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rano alla verità. Ora k verità non è solo il termine finale dell'in- 
telligenza, ma altresì vita dello spirito umano: e perchè sia vita 
davvero, essa non deve essere mero oggetto di sterile e vana con- 
templazione, bensì va tradotta in azione, incarnata nello opere, 
concretata ed attuata nella vita pratica mediante la virtù della 
nostra attività volontaria. Ecco come l'educazione intcllettiiale, che 
è coltura del pensiero e della conoscenza, non termina in se stessa, 
bensì va ordinata alla vita pratica. Non sc/iolae, scd vitae (ìiscemlum. 
La scuola non è fine a se stessa, ma mezzo e tirocinio della vita. 
Non si deve insegnare ed imparare jìer insegnare ed imparare, ma 
per vivere. 

La vita pratica si manifesta sotto la duplice forma di pragma- 
tica e di morale: la prima riguarda qualunque siasi lavoro o ne- 
gozio, che appartenga alla vita fisica, tecnica ed artistica, la seconda 
comprende quelle opere esteriori, con cui traduciamo in atto l'idea 
del dovere. L'educazione intellettuale va ordinata alla vita pratica 
riguardata sotto entrambe questo sue forme. 

Vivere è provvedere alla nostra sussistenza, attendere a giorna- 
liere occupazioni, che ridondino a vantaggio nostro ed altrui, spie- 
gare le nostre attitudini operative nell'esercizio di qualche arte a 
fine di procacciare al nostro essere ed alla sociale comunanza le 
massime migliorìe possibili. L'istruzione, non che tenersi estranea 
a ([uesto intendimento della vita pratica ordinaria, ha da essere 
ammanita e condotta in guisa, che abiliti Talunno a procacciarsi 
dì che vivere onoratamente, ed occupare un posto nella società 
mercè del culto di quell'arte, e dell'esercizio di quella professione, 
a cui natura il chiama. A tal uopo occorre, che nella coltura del- 
rìntelletto si scansi quanto sa di astruseria e di puro trascenden- 
talismo, nè mai si spinga l'insegnamento di una disciplina a tanto 
di astrattezza e di vaga generalità da non serbare più vincolo di 
sorta colla vita pratica ed eftettiva. 

Fu detto, che l'educazione intellettuale esclusivamente ordinata 
a Tornire l'alunno di una qualche abilità particolare, da cui la vita 
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pratica ritragga giovamento, prosperità e decoro, è educazione fai- - 
sata. La sentenza è incontrastabilmente vera, quanto è erronea la 
massima, che il sapere valga di per sè solo a conferire la bontà 
deiranimo e l'onestà delle azioni. Kcco quindi la necessità di ordi- 
nare l'educazione intellettuale non solo alla vita jiratica, che ab- 
biamo denominata pragmatica, perchè intenta all'utile, od al pia- 
cevole, od al bello, ma altresì e assai più alla vita pratica morale, 
che sta nell'adempimento del dovere, nel conformare il nostro libero 
operare all'ideale del giusto e dell'onesto. Questa ò dell'uomo la 
destinazione suprema, vera ed assoluta; e se l'istruzione, anziché 
sorreggere lui in quest'ardua e nobile oper:i del suo perfeziona- 
mento, lo traviasse dal grande scopo, non sarebbe più coltura umana, 
ma negazione e snaturamento di umanità. 

Art. 7. 

Uell*<-Norbilanza drll'edocailoDr Intolleltnalr 
ffi ilellp eoiiHeffatinie «ae. 

Come l'intelligenza non è l'uomo tutto quanto, ma una parte 
soltanto, sebbene nobilissima, dell'essere suo, così l'educazione in- 
tellettuale non tiene essa sola tutto il campo dell'umana educa- 
zione, ma sta circoscritta da suoi proprii determinati confini. [•] 
cosa di tanta evidenza questa, che il solo avvertirla può sembrare 
una superfluità, anzi una volgarità comunissima. Eppure il fatto 
mostra pur troppo che anche questa verità del più volgare buon 
senso è dimenticata. Noi assistiamo ad un ordinamento scolastico 
e pedagogico, in cui l'istruzione ha varcato i naturali suoi limiti, 
usurpando il posto riservato alle altre parti dell'umana coltura. 
Oggidì l'istruzione scolastica è diventata una vera febbre, una smania 
sfrenata, a cui viene sacrificata l'educazione del corpo, dell'imma- 
ginazione, del sentimento, della libertà morale. E ([Uesto un tatto, 
che emerge evidente dalle enormi esigenze dei programmi d'inse- 
gnamento, le quali menano un deplorabile scempio in tutte le altre 
appartenenze dell'umana educazione. 
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Questa intemperanza della coltura intcllèttualc gravita anzi tutto 
su quella parte dcireducazione, che ha per intento suo ])roprio di 
crescere sano e vigoroso l'organismo corporeo. È verità dalla psi- 
cologia e dalla fisiologia concordemente proclamata questa, che al 
lavoro del pensiero concorro quale strumento il cervello c con esso 
il sistema nervoso, e vuole natura che ambidue procedano in giusto 
equilibrio, essendoché quando l'applicatczza allo studio è smodata, 
violenta, protratta senza misura, il cervello se ne risente, infiac- 
chisce, e prostrato di forze imperiosamente reclama sosta e riposo. 
Or bene la esorbitante moltiplicità di materie scohustiche, che gra- 
vita come cappa di piombo sulle povero intelligenze de' nostri fan- 
ciulli e giovanetti, importa una soverchia e faticosissima tensione 
di mente, la quale sopravvenendo proprio in quell'età, in cui il 
sistema nervoso cerebrale è ancora involto nel processo del suo 
consolidamento, turba il regolare andamento delle funzioni della vita 
fisica, sconvolge la salute, induce nel corpo giovanile i germi di 
future malattie e propara alla società una generazione d'uomini 
esinaniti e sfibrati. Cosa singolare ! Si spossa il cervello dell'ado- 
lescente sotto lo strettoio di sfùndolati ])rogrammi, si accascia il 
sistema nervoso con uno stemperato lavoro mentale, e poi si fanno 
risuonare di ginnastica tutti gli angoli delle nostre scuole, e se uc 
esalta la virtù sovrumana, come se essa valga a compiere il mi- 
racolo di risuscitar de' cadaveri ! È il caso di ricordare Asmodeo, 
che di notte si piaceva di rompere le gambe ai galantuomini, 
perchè di giorno gli si porgesse il destro di operarne la guarigione. 
Vittore De Laprade nel suo opuscolo L' Éducatiou liomicUh pub- 
blicato a Parigi nel 1868 ritrasse in pagine eloquenti ed assen- 
nate le deplorabili conseguenze di siffatto sistema di studi, contro 
il quale già si è levato da tutte parti d'Italia un grido unanime, 
insistente di riprovazione. 

Che se dall'educazione del corpo passiamo alla coltura dello 
spirito, ancora più deplorabili ci appariscono i guasti cagionati 
dalla tirannica esorbitanza dell'istruzione. L'uomo, conio non vive 
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di solo pane; così non vive ncauco di jiura scienza, ma vive, altresì 
di sentimento e di affetto, di fantasia e di arte, di moralità e di 
virtù. Egli ha un cuore, che sente ed anela alla felicità; ha una 
fantasia, che vajrheggia hi natura e riveste la realtà di forme gra- 
devoli e squisite ; ha una libera volontà ordinata al giusto, all'o- 
nesto, al divino. A ciascuna di ijucste potenze dello spirito sta 
assegnato un campo proprio per la sua coltura speciale, che non 
è ([uello proprio della coltura intellettuale : i sentimenti e gli af- 
fetti del cuore, le immagini della fantasia, gli onesti propositi della 
volontà non sono pensieri e conoscenze. Ponete, che l'educazione 
deirintelligcnza usurpi essa sola tutto il dominio riservato all'e- 
ducazione delle altre spirituali potenze, togliendo ad esse il loro 
naturale alimento ; allora lo spirito umano sarà sconvolto in tutte 
le manifestazioni della sua vita, deluso nelle sue più nobili e le- 
gittime aspirazioni. 

L'immaginazione giacerà inaridita e soffocata dall'insistente, a- 
stratto e freddo meditare. Il cuore non sentirà più la vita, non 
proverà conforti, La scienza non può pigliar il posto del cuore, 
senza inaridirlo : essa vi fa un vuoto, che non può poi adempiere, 
giacché la scienza non ha mai asciugata una lacrima, la felicità 
può bensì promettere, ma non dare ; la ragione pura varrà a co- 
strurre una bella teoria della felicità, ma altro ò filosofare sulhi 
felicità ed altro il possederla. Esso stesso il campo della scienza 
è seminato di illusioni, di sconforti e disinganni. Quanti pensatori 
videro svanire al soffio della critica come bolle di sapone le loro 
vantate scoperte, i loro esaltati sistemi ! Quante menti languiscono 
torturate dal dubbio, impotenti a sincerare il vero dal falso, il 
certo dal probabile in fondo ad un prol)lema ! Che ne è poi del- 
l'educazione morale ? Essa viene sacrificata al culto smisurato ed 
esclusivo del sapere, sicché lo spirito umano viene colpito nella 
sua parte i)iù intima e vitale, quella che risponde alla sua più 
elevata e suprema destinazione. Meglio l'ignoranza, che l'istruzione 
scouipugnatu dalla moralità, la (juale specialmente presso le inlime 
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classi del popolo diventa fomite di corruzione, consigliera di scaltra 
nequizia, scuola di turbolenze sociali e di anarchia, ha scienza 
isolata dall'integrità della vita e dall'onestà del costume, non è 
luce, che illumina, non calore, che avviva e conforta, ma folgore, 
che incenerisce. Che più ? L'educazione intellettuale non solo non 
ha reruna ragione di usurpare, esorbitando, la sfera riservata alle 
altre parti dell'umana coltura ; ma i limiti stessi proprii del campo, 
in cui si muove l'intelligenza, sono assai più angusti di quanto 
possiamo forse immaginarci. I^a ragione umana non può dare un 
passo senza incontrar un mistero, e non ajjpena scopre un nuovo 
punto nell'immenso orizzonte dell'idealità, che altri punti riman- 
gono a scoprire, e j)0i altri ancora « Oltre quei monti sono altri 
monti ed altri ancora (rispondeva il pastore al Diacono Martino 
ncll'.4t7e/c/ji del Manzoni) .» « 

Inchiniamoci alla vera scienza, come a splendido pregio dello 
spirito umano, ma anch'essa rimanga a suo posto, e non dimen- 
tichiamo che il nostro spirito sente altre nobilissime aspirazioni, 
cui nessuna scienza adempirà giammai. 

CAPO II. 
lìelf ff/ifcatiotìe enfetica. 

Fra le potenze fìsiche proprie dell'organismo corporeo e le in- 
tellettuali proprie dello spirito, stanno di mezzo altre facoltà d'in- 
dole speciale partecipi di entraml)C ed aventi per oggetto il Bello, 
essendoché questo spira dalia niente e si manifesta ai sensi attraverso 
le forme della materia. La coltura di siffatte potenze piglia nome 
di educazione estetica, la quale viene così a collocarsi intermedia 
tra l'educazione fisica e la intellettuale, delle quali abbiamo discorso. 

Dell'educazione estetica ragionarono in diversa misura i diversi 
pedagogisti. Nella Pciìagogica del Ilayneri essa tiene un posto co- 
spicuo suo proprio a canto alle altre parti dell'educazione, e viene 
svolta in una teoria speciale, mentre negli svariatissimi lavori pe- 
dagogici del Tommaseo spiccano idee peregrine e stupende intorno 



a questa branca deirumana coltura, ma qua e là sparse libt*ra- - 
mente e non punto composte a scientifica unità. Il Milde nél suo 
ampio trattato di pedagogia non discorre di proposito Teducazione* 
estetica, consacrandovi ben poche pagine là dove ragio:.a della col- 
tura delle potenze intellettuali da prima, poi delle morali. Un ampio 
e finissimo studio deiriniraaginazlone estetica e della sua coltura ab- 
biamo neìVÉdueation progressive della Xecker di Saussure, che ritrac 
lo svolgersi progressivo di questa facoltà ne' successivi periodi del- 
l'età dell'alunno e le corrispondenti norme direttive del suo esercizio. 

Il moderno positivismo, invadendo il campo della pedagogia, ha 
tentato di innovare il concetto fondamentale come dcireducazione 
spirituale in universale, così dell'educazione estetica in particolare, 
spostandola dalla naturai sua sede e mutandone l'indirizzo. Noi, 
che nel processo do' nostri studi già abbiamo fatto luogo alla cri- 
tica polemica ogni qual volta ci era consigliata da una piìi ampia 
e libera ricerca del Vero, anche qui prima di farci a contemplare 
l'educazione estetica quale sta nella sua essenza, reputiam conveniente 
di disaminarla quale esce trasformata dalle dottrine positivistiche. 

Qual è il pregio dell'educazione estetica in se stessa considerata, 
e quale la sua importanza «comparativa rispetto alle altre parti 
dell'educazione V Chi ponga ben mente, che in sentenza dei posi- 
tivisti lo spirito umano deve il suo essere ed il suo operare all'or- 
ganismo fisiologico, dal quale perciò attinge ogni suo valore, non 
durerà fatica a riconoscere quel, che possa valere a' loro occhi 
l'educazione di cui teniamo discorso. 

Alessandro Bain discorrendo nella sua Seìema ddV educasionn 
delle belle arti, che, come ognun sa, sono tanta parte dell'educazione 
estetica, sentenzia che esse intendono al godimento siccome a loro 
scopo principalissimo e supremo, epperò riguardando le emozioni 
artistiche quale sorgente di piacere e niente più, considera il loro 
valore pedagogico come alcunché di secondario o di inferiore al 
piacere medesimo. Mentre riconosce ad esempio la stragrande po- 
tenza delia musica, aggiunge che essa potenza è meramente mo- 
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meutaiiea, taiitocliù quest'arte uon esercita veruna dui'evolo in- 
fluenza morale, e giunj^e a tale da uiegarle o^ni virtù sia morale, 
sia intellettuale nell'ordine educativo. Per lui la musica è un sem- 
plice svago ai lavori del pensiero, un mero passatempo alle fatiche 
dello spirito (op, cit., lib. 1, cap. v). 

Non altrimenti avvisa un altro illustre positivista inglese, lo 
Spencer, il ipiale assegna all'attività estetica un posto affatto se- 
condario nell'economia delle altre attività umane, e riguardando la 
coltura estetica siccome un elemento non all'atto essenziale dcU'u- 
nmna felicità, la pospone a tutte le altre specie di coltura rite- 
nendola final parte meramente sussidiaria dell'educazione, he belle 
arti egli chiama la fioritura della vita civile, e scrive: « Quando 
tutte le forze della natura sieno sottomesse ai bisogni dell'uomo, 
(piando i mezzi di produzione abbiano raggiunta la perfezione, 
quando l'economia del lavoro abbia tocco l'ultimo limite possibile, 
quando l'educazione sia sistemata in guisa che la preparazione 
alle attività più essenziali possa compiersi con una rapidità rela- 
tiva, e per conseguente vi rimanga un grande aumento di tempo 
libero, potrà allora il Bello tanto nell'arte quanto nella natura 
occupare a I)uon diritto un grande spazio nella mente di tutti » (1). 

Un celebratissimo scrittore francese del secolo scorso, Elvezio, 
le cui dottrine sensistiche convengono a capello con quelle del po- 
sitivismo contemporaneo, non la pensa diversamente intorno a 
(juesto argomento. Egli s'ingegna di dimostrare, che le belle arti 
hanno per compito loro precipuo di sottrarci dalla noia; che sif- 
fatto compito viene tanto meglio adempiuto, quanto più esse ec- 
citano in noi sensazioni vive, distinte c gradevoli, e che alla per- 
fine dalla maggiore o minore energia di (jueste sensazioni va mi- 
surato il grado di perfezione dei lavori estetici (2). 



(1) Di'iretliicazioiw inttìlh'lluale, morale e fisica, capii. 1". 

(2) De ì'ìiommc, de fanillvn intellcclitellfn ri de non Muriilio», Ioni. 2", 
giiip 179, 216, Loticires, \lìM\. 



L'educazione estetica, abbiamo detto, è il l'etto svolgimento delle - 
umane potenze aventi per oggetto il Hello. Da questo volgare con- 
cetto spuntano i molti e gravi problemi, che la riguardano. Qual c 
l'intima essenza dell'educazione estetica? Quale il valore e l'im- 
portanza sua? Quale lo spirito, che la deve informare, le norme, 
che no governano il processo, il fine, a cui è indiritta? Quali le 
attinenze, che la collegano colle altre parti dell'umana educazione? 
Lo scioglimento razionale di tali problemi costituisce la teorica del- 
rcducazionc estetica; ma questi problemi non si possono risolvere, 
questa teorica non può essere costrutta, senza avere prima disa- 
minata e chiarita la natura delle potenze estetiche e del loro og- 
getto, in cui hanno la propria ragione. Siflatto studio psicologico 
ed estetico non solo riesce necessario a Hne di rilevare le norme 
direttive dell'educazione, di cui imprendiamo a discorrere, ma torna 
altresì opportuno a giudicare, se il concetto, che di essa ne porge 
il positivismo, ris])onda al vero. 

Aut. 1. 

Ucllf potenze estetiche In rifcuordo «Ila loro importanza prdB|ro)f ieu. 

Un senso profondo di simpatia congiunge lo spirito umano con 
tutto il cosmo, che gli si muove d'intorno mostrandogli le sue ar- 
cane e perenni bellezze, le quali perciò non rimangono estranee alla 
vita di lui, bensì diventano oggetto di speciali sue potenze, che 
estetiche si addimandano. Prima a rivelarsi è la facoltà di appren- 
dere e conoscere il Bello <piale rifulge nel regno della natura o 
jnel campo dell'arte, e piglia nome di p ercezione estetica. Insieme 
con essa si mostra un'altra facoltà denominata sentim cnto_cstetico , 
la cui mercè lo spirito prova emozioni soavi e gentili alla pre- 
senza del Bello, che dalla mente conosciuto giunse per la via dei 
sensi iiisino al cuore. Queste due potenze si manifestano e si espli- 
cano indisgiungibili, essendoché la bellezza di un oggetto non si 
sente se non è conosciuta, e non appena è percepita che tosto 
desta ^jell'animo un soave commovimento. Una terza potenza in- 
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terviene, la quale accoppiando in sè la percezione ed il sentimento, 
li solleva ad una forma superiore; essa è rimmaginazione estetica 
in virtù della quale il Bello viene non soltanto conosciuto e sen- 
tito quale ci si presenta, ma rappresentato e prodotto in forma 
più 0 meno elaborata. 

Queste tre potenze estetiche sono comuni all'universale degli 
uomini, siccome (luelle, che si fondano nella natura medesima dello 
spirito umano; ciascuna però, quando sia sussidiata ed avvalorata 
da conveniente coltura, s'innalza e progredisce ad una forma più 
ampia e più disvolta, corrispondente all'indole sua. K veramente 
la comune ed ordinaria pereozione del Hello, che tutti intuiam 
per natura, trasformasi in ragione estetica, allorquando ci pro- 
viamo a meditare intorno la sua essenza, e di esso ricerchiamo il 
fondamento supremo e discorriamo le svariate sue forme, costruendo 
cosi quella special disciplina, che viene appellata estetica. Simil- 
mente il sentimento estetico diventa buon gusto, mediante il quale 
apprezziamo il maggiore o minor grado di bellezza rilucente in un 
oggetto e ne rileviamo senza fatica di sorta e con certo qual in- 
timo compiacimento i tratti più fini e delicati. Anche l'immagìna- 
zione estetica progredisce sino al magistero dell'arte e raggiungo 
nel genio artistico la forma più sublime del suo sviluppo. 

Divisate così le potenze estetiche nel loro definitivo sviluppo, oc- 
corre ricercarne l'intima natura a fine di rilevare l'importanza pe- 
diigogica, che loro è dovuta. K primamente domandiamo: la per- 
cezione estetica è forse una funzione della sensitività animale, co- 
mune ai bruti ed all'uomo, o non piuttosto una facoltà d'indole 
intellettuale e tutta propria dello spirito ? La dimanda si risolve 
in quest'altra : se i sensi corporei, per quantunque esercitati e di- 
svolti, abbiano virtù di apprendere da se soli la bellezza di un og- 
getto. Poniamo di avere sott'occhio una statua : bella ci apparisco 
ed è veramente, non già per la dimensione della sua mole o por 
la specifica materia, die la compone, bensì perchè nelle aggraziate 
sue forme e nell'armoniosa corrispondenza delle sue parti riluce 
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csprcBSO un concetto ideale, che la sfera dei sensi trascende ed- 
alberga nella mento dell'artista. Or bene l'occhio del corpo" coglie 
di sicuro l'esteriore apparenza della statua, come la mano ne ri- 
leva la durezza del marmo, la levigatezza della superficie, la si- 
nuosità de' contorni, ma il concotto ideale, che essa ritrae, e l'in- 
teriore armonia delle forme materiali nel concetto stesso, sono tal 
cosa, che sfugge alla virtù del senso visivo e tattile, e solo cogli 
occhi della mente può venir contemplata. Manifesto argomento è 
questo, che la percezione estetica è virtù propria dello spirito, seb- 
bene abbisogni del ministero de' sensi a cogliere la forma corporea 
esteriore, in cui s'incarna il concetto. Per questa medesima ragione 
va riconosciuta la spiritualità del sentimento estetico, che colla 
percezione si accompagna indivisibile, essendoché la squisita e 
calma dilettanza, che viene in noi suscitata dalle bellezze della 
natura e dell'arte, non si arresta alla parte inferiore ed anima- 
lesca dell'essere nostro (come avviene nei fenomeni della sensazione 
meramente fìsica), ma dai sensi esterni penetra per vie arcane nel- 
l'intimità dello spirito e quivi soltanto è gustata. La spiritualità 
propria delle potenze estetiche mostrasi ancora più spiccata nel- 
l'immaginazione artistica, la quale sollevandosi dall'ideale sparso 
per la sterminata natura sino all'ideale infinito della Mente sovrana 
ordinatrice del cosmo e ritraendolo sotto forme corporee, rivela il 
dominio dello spirito umano sulla materia, l'impero dello spirito 
divino sulla natura e sull'arte. 

Che se ricordiamo, come la triplice potenza estetica, di cui ab- 
biamo tenuto discorso, possa progredire tant'oltre da assumere 
forma di ragione estetica, di buon gusto e di genio, avremo in ciò 
un più forte rincalzo ed una più valida conferma della verità, che 
abbiamo enunciato. Le facoltà umane, che hanno nel IJello l'og- 
getto loro proprio, irraggiano dall'intima vita dello spirito e ne 
sono un essenziale esplicaraento; per conseguente la loro educa- 
zione importa all'educazione integrale di tutto l'uomo. I hruti sono 
impotenti a percepire e sentire il Bello, perchè destituiti di ra- 



gione e Ai monte; le loro percezioni sono meramente fisiche e sen- 
sitive, le loro 3cnsa/!Ìoni non oltrepassano la sfora animalesca mai. 
L'asserire col Darwin, che gli animali ammirano gli stessi suoni e 
gli stossi colori, che ammiriamo noi, per arguirne, che sono forniti 
(lei sentimento del Ideilo e portano in so il germe delle potenze 
estetiche umane, 6 un disconoscere la natura medesima costitutiva 
del Bello, e sostituire alla realtà un germe immaginario, il cui ef- 
fettivo sviluppo è smentito dall'esperienza. 

Le potenze estetiche intervengono in tutto lo sviluppo della vita 
vuoi psicologica, vuoi sociale per guisa che non hawi manifestazione 
dolio spirito, a cui riinniigano estranee. La scienza e la virtù hanno 
le loro arcane bellezze, come la natura e Tarte, e sempre alla bar- 
barie del pensiero e de' costumi fa corrispondenza la barbarie del- 
l'arte. E]>per{) anche da cpiesto riguardo psicologico di esse potenze, 
come dalla loro indole spirituale, è lecito argomentare la necessità 
dell'educazione estetica, segnatamente per noi Italiani, la cui vita 
si svolge in mezzo a tanta copia di svariate e potenti bellezze 
profuse dalla natura e dall'arte. Infine è pregio dell'opera l'avver- 
tire, che le potenze estetiche, non più riguardate nella loro immu- 
taliile essenza, bensì rispetto alla persona, che le va attuando, ed 
al mondo esteriore, in cui si svolgono, rivestono forme differentis- 
sime, di cui l'educatore deve tener conto. « Il Bello (già lasciai 
scritto a pag. 321» de' miei Studi antropologici) da tutti si apprende, 
si sente, si apprezza, però in guise svariatissime, secondo la tempra 
mentale e fisiologica della persona, il sesso, l'età, le contingenze 
della vita, il predominare di questa o queil' altra potenza sulle 
altre. Similmente l'indole nazionale, il grado di civiltà, il genio del 
secolo, i costumi, le aspirazioni del tempo, la positura geografica, 
la regione abitata imprimono una fisionomia particolare all'operare 
delle potenze estetiche. » Di qui questo corollario pedagogico: 
l'educazione estetica va conformata alle condizioni psicologiche e 
sociali dell'alunno ed all'ambiente esteriore. Altra vuol essere la 
coltura estetica presso gli Italiani, altra presso i Tedeschi, gli In- 



Klesi e via via. Siinihnonte la coltura conveniente alle classi po-* 
polari i-i assai più modesta di quella propria dei letterati e defili 
artisti. 

Da questo rapido esame delle potenze estetiche si pare, come 
non siano un semplice fuor d'opera nell'ordine psicologico, un mero 
ornamento, un alcunché di superfluo e di ridondante, bensì abbiano 
la loro ragione d'essere, il naturai fondamento nell'essenza mede- 
sima dello spirito umano, e che per conseguente l'educazione este- 
tica ha diritto di pigliar posto fra le altre parti essenziali dell'e- 
ducazione umana. Le facoltà aventi per oggetto il Bello si com- 
pciietrano cotanto intimamente con tutte le altre, e pigliano tanta 
parte al loro sviluppo, che senza il loro studio la scienza psicolo- 
gica mancherebbe dell'integrità sua, e senza la loro conveniente 
coltura l'educazione umana riuscirebbe monca non solo, ma scom- 
pigliata nel suo insieme. Ogni ricerca intorno i fenomeni della 
nostra vita estetica arricchisce di nuove scoperte la psicologia ed 
allarga la cerchia dello sue indagini. « Nelle regole della bellezza, 
che l'ingegnoso artista sente, e che il critico risolve in raziocinii, 
stanno nascosi i più profondi arcani dell'anima nostra. L'anima 
umana è inesausta quanto la stessa natura. La meditazione sola 
non è valevole a rintracciar tutto ciò, che ad essa appartiene ; e 
rare volte l'esperienza quotidiana viene ad essere decisiva. D'uopo 
sarà dunque l'analizzare con ogni possibil cura que' fenomeni, nei 
quali tutte le facoltà dell'anima nostra sono più in moto, e para- 
gonarli con la teoria, per ispandere un nuovo lume ed estenderne 
con nuove scoperte i confini. Ma in quali fenomeni tutte le potenze 
dell'anima nosti'a sono più in moto che negli effetti delle belle 
arti ? . (1). 



(1) Mendels-tohn, Opere filosofiche, pag. 227, 22Ì». 
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Art. 2. 

Uri bello lu rlifaitrdo pcimffOffleQ. 

§ 1- 

DEL DELLO NELLA NATURA E DELLA SUA INTIMA ESSENZA. 

Dalle potenze estetiche passiamo al loro oggetto, il quale vuol 
essere anch'esso convenientemente considerato in ordine all'argo- 
mento pedagogico, che ahhiam preso a discorrere. Il Bello risplendo 
sotto forme diverse in tutta la natura creata dalla materia inani- 
mata sino all'uomo reale e vivente. Nel mondo inorganico è hello 
un placido tramonto di sole, una stalattite che pende dalla volta 
di una grotta, una perla, che riflette i colori dell'iride. Il regno 
organico vegetale ci mostra la sua hellezza negli alheri della fo- 
resta, nei fiori del campo, nelle variopinte convalli. Fra i viventi 
della natura animale hello ci apparisce il leone, che posa nella 
sua maestà e fierezza, il canto degli uccelli, il volo dell'aquila per 
le vie del firmamento. Venendo all'uomo, egli compendia tutte lo 
venustà della natura fisica esteriore nell'espressione divina del suo 
volto e nell'euritmica figura del suo corpo, le cui armoniche e co- 
stanti proporzioni vennero da Policleto elevate a regole della sta- 
tuaria greca, e poi anche dell'architettura. Più che il corpo nel- 
l'armonia delle sue parti l'anima mostra la hellezza sua nella lu- 
centezza del suo spirito, ossia nella purità del suo volere, nella 
sincerità del suo intendere, nella sua intima unione col Vero, col 
Buono, col Santo e col Divino; come per la ragion dei contrarli 
rivela la sua hruttezza nel servire alla cupidigia de' sensi, nel di- 
scendere ad impuro commercio colla materia fino a diventarne la 
schiava invece di dominarla come sovrana. 

Noi ahbiamo ravvisato il Bello anche nel mondo fisico esteriore, 
ma necessita avvertire, che la natura materiata non ha in se me- 
desima il principio e la ragione della bellezza, che da essa traluce. 
Poiché se il Bello fosse essenziale ed intrinseco alla materia, se ne 
dovrebbe inferire, che belli sarebbero tutti e soli i corpi. Ora sta 
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il fatto, che sonvi oggetti corporei affatto ilestitiiiti di bellezza,- 
e soiivene degli incorporei, che se no mostrano adorni. Il principio 
adun<|uc e la ragione della bellezza, che risplende nella natura 
fisica, dimora nell'idea, che essa sensibilmente esprime, nella mente, 
che quell'idea contempla ed impronta, e senza la (juale la sostanza 
materiale e morta. Sempre il bello è concepito dalla mente, e di- 
mora nell'armonia dello spirito o col corpo nostro proprio o colla 
natura corporea esterna. La natura ci apparisce bella per due 
precipue ragioni, perchè raiiima trasfonde in essa se medesima, e 
perchè esprime idee della mente e simboleggia pensieri e senti- 
menti nostri propri!. TI nostro spirito si foggia l'universo sensibile 
giusta la propria immagine, umanizzando la natura, facendola a 
sè rispondente e provandone simpatia come della propria effigie. 
La consonanza della natura esteriore coU'intimo deiranima è ricca 
sorgente di sentimento estetico. T fiori primaverili destano la le- 
tizia dell'avvenire, un tramonto di sole annuncia la sera della vita, 
i colori simboleggiano gli afflitti più potenti ed elevati; onde il 
nostro poeta nazionale Giovanni Bcrcliet nella sua romanza Ma- 
tilde chiama « il giallo ed il nero colori esecrabili a un italo cor; » 
ed in altra sua ode canta: « Il verAe la speme tant'anni pasciuta, 
il rosso la gioia d'averla compiuta; il bianco la fede fraterna d'a- 
mor. » Di qui sorge spontaneo un raffronto tra la natura costitu- 
tiva del Dello e la natura costitutiva dell'uomo, le quali mostrano 
fra di loro una perfetta corrispondenza. L'uomo infatti riguardato 
nel suo intimo essere è una sintesi vivente di una mente e di un 
organismo corporeo congiunti ad unità di persona: similmente 
l'essenza del Bello emerge dal connubio di un'idea o tipo sovras- 
sensiliile con un elemento corporeo; e come nell'essere umano lo 
spirito informa e sovraneggia il corpo, così nel Bello l'ideale domina 
la materia ed anima la form.i sensibile. Consegue ancora, che la 
natura fisica ed animale da sè sola senza un principio spirituale 
non può darci nè l'uomo, uè il Bello, e che la dignità dell'arte si 
misura dal primato della mente sul mondo sensibile. 

Il 



Di tal modo resumé della natura del Hello ci mena a quella 
conclusione medesima, a cui ci aveva portato lo studio delle po- 
tenze estetiche. Dacché il Bello ha la sua sede naturale ed il suo 
primo fondamento negli intimi penetrali della mente, esso si chia- 
risce un elemento della vita dello spirito tanto essenziale, quanto 
il Vero ed il Buono. Papperò l'educazione estetica non sottostà a 
verun'altra delle partì dell'educazione e fa parte integrale della 
coltura umana. 

^ 2. 

DEL BBLLO NELL'aRTE. 

I. — Genesi e specie delle arti belle . 

Fin qui ahhiamo disaminato il Bello nella sua realtà spontanea 
ed oggettiva, od ora passando a contemplarlo quale si rivela nel 
campo deirarte, anche qui ci si farà manifesto, che ogni bel la- 
voro di mano e d'ingegno rivela un ideale espresso sotto la forma 
della materia. Il suono e la parola, i colori, i movimenti, le linee 
ed i contorni sono gli elementi materiali, con cui il musico ed il 
poeta, il pittore, lo scultore e l'architetto avvivano e presentano 
ai sensi l'ideale concepito dalla mente. Giova a tal uopo risalire 
alla genesi dello arti belle. 

La materia individuata nei corpi ammette una profondità riposta 
nell'interiore aggregato delle molecole, ed un'estensione, che è il 
suo esteriore diffondersi nello spazio. La profondità della materia 
è annunziata dal suono, l'estensione sua è rivelata dalla luce. Ora 
il suono e la luco sono 1 due grandi centri, onde si svolgono le 
varie forme sensibili, in cui l'artista impronta la sua idea, e che 
cadono sotto l'apprensiva dei nostri due sensi estetici, l'udito e la 
vista. Dalle intime profondità della materia esce il suono, espres- 
sione dell'oscillar delle molecole, e le sue diverse gradazioni dal 
lieve e monotono mormorio del ruscello sino alle pensate modula- 
zioni della voce umana costituiscono le forme sensibili proprie 
della musica, del canto c dell'arte letteraria. La luce poi illumi- 
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nando restensioiie della materia, ossia l'aspetto esteriore ilei corpi, 
vi suscita gli svariati colori, e ne mette in vaga mostra la lìguru 
individuale, i contorni, le linee, le proporzionate dimensioni, i 
movimenti locali; e questi movimenti, questi colori, queste figure, 
questi contorni sono le forme sensibili generatrici della danza, 
della pittura, della scoltura, dell'architettura e del disegno. Ma 
forsechè i suoni, i colori, i movimenti, i lineamenti armonicamente 
composti costituiscono essi soli il Hello delle singole arti senza il 
concorso di verun altro elemento superiore ed ideale? Forsechè 
queste qualità sensibili degli oggetti corporei, col solo ferire che 
eeee fanno i sensi della vista e dcH'udito generano la virtù dell'artista 
e ne informano i lavori estetici ? Un rapido sguardo, che volgeremo 
all'indole propria delle singole arti, basterà a chiarirci della cosa. 

La musica, quale la intende l'artista, è un accordo di suoni con- 
temperati ad armonia e di voci composte a melodia, che dilettando 
il senso dell'udito toccano delicatamente le fibre dell'animo e soa- 
vemente ne muovono gli aft'etti. Ij'arraonia è suscitata dagli stru- 
menti, ed è governata dalle leggi fisiche dell'acustica, la melodia 
esce dalla voce umana e soggiace alle leggi fisiologiche dell'orga- 
nismo umano: nel primo caso si ha la musica meramente armonica 
0 strumentale, nel secondo la musica vocale ossia il canto. Evvi 
però un punto comune, in cui queste due guise di musica vanno 
in certo qual modo a congiungersi. Poiché è bensì vero, che l'ar- 
monia dei suoni è fornita dagli strumenti a corde, che suscitano 
nell'aria un movimento vibratorio, mentre la melodia del canto è 
dovuta alla voce umana variamente modulata; ma tra quelli e 
questa intermediano gli strumenti a fiato, ed il soflìo umano, onde 
risuonauo, è come un preludio ed una prolungazione della stessa 
voce umana, modulatrice del canto. Si accordano queste due specie 
di musica anche in ciò che la strumentale ha suo fondamento nella 
vocale, da cui è stata preceduta, essendoché se questa iioji fosse 
stata da prima conosciuta e coltivata, quella non avrebbe potuto 
essere stabilita. 
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Or liene il Dello della niusicn, c del canto risiede forse tutto 
ijuniito iu (niella meccanica successione e ritmica contemperanza di 
suoni e di voci, die molce fisiologicamente il nervo acustico, o non 
altresì e priiiiamento in quelTatto spirituale dell'anima, che intende 
rintcriore significato di quegli accordi, e ne gusta la soave ar- 
monia V E come spiegare la magica potenza della musica e del 
canto simboleggiata dai miti greci di Amfionc e Orfeo, se le note 
musicali ])cnetrate nel lal)irinto e nei meandri dell'organo auditivo 
quivi perdessero ogni loro virtù, o non piuttosto componessero un 
mistico linguaggio, che parla all'anima cose arcane, e la rapisce 
su per le regioni di un mondo oltrascnsibilc ? J suoni considerati 
come semplici fenomeni della mater/a non costituiscono della mu- 
sica che la i)arte meramente sensibile, meccanica, esteriore, ma nel 
loro armonico accordo, nel ritmico loro consenso essi dicono qualche 
cosa allo spirito di chi li ascolta, hanno un significato, un'espres- 
sione, un linguaggio, che parla al pensiero e commuove il cuore, 
ed in questo linguaggio, in questa espressione dimora la parte 
ideale, intima, inibrmatricc della musica, il Hello proprio di (luc- 
st'arte. Ma donde mai attingono i suoni la virtù di parlare un 
tanto linguaggio, virtù, che di certd non posseggono jjor se stessi? 
Questa virtù è propria di una mente essenzialmente spirituale ed 
incorporea, la quale ado])era le note musicali per significare ed 
esprimere il suo interno pensare e sentire, perchè esiste un'arcana 
corrispondenza fra il mondo esteriore della natura fisica ed il 
mondo interiore dell'anima, essendoché il suono acuto a ragion 
d'esempio direbhesi ci assottigli l'anima, il basso la deprima, la 
rattristi il cupo, la rallegri il chiaro, limpido e spiccato. 

In virtù di questa simbolica corrispondenza trai due mondi corporeo 
e spirituale la mente non solo sceglie tra i suoni quelli, che rispon- 
dano a tale o tal altra emozione dell'anima, ma scelti li conqionc 
a tale armonia acustica da far echeggiare l'armonia ideale concepita 
e vagheggiata dall'immaginativa. Adunque il IJcllo musico non è già 
un muro solletico fisiologico del senso uditivo, bensì è l'espressione di 
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gentili pensieri e di soavi affetti componenti un ideale, niewiÌ! unù • 
corrispondente armonia di suoni. Donde si scorge come un'opera 
musicale cresca di eccellenza ed aumenti l'elìicacia della sua espres- 
sione, quanto più intima e vera mostrasi la corrispondenza tra 
Tordine e la gradazione do' suoni da un lato, e dall'altro l'indole 
e la variazione dei seutimenti manifestati. E quando si ponga ben 
mente, che la musica deve la sua virtù artìstica all'opera dello 
spirito, che colla coscienza del suo lavoro intellettuale e morale 
imprime un'idealità alle forme sensibili del suono e della voce som- 
ministrate dalla materia, allora s'intenderà il perchè l'aggiungere 
una nuova corda alla lira era presso i Greci e gli Orientali punito 
dalle leggi come un attentato alla rivolta, il perchè Platone pedago- 
gista bandiva dalla sua Ilcpubblica ideale ogni guisa di musica, che 
snervasse ed infemminisse lo spirito, il perchè Pitagora posava nella 
musica l'ordine cosmico e riguardava l'intero universo come un'im- 
mensa armonia, che si eleva di sfera in sfera per le regioni dello 
spazio interminato. « llitjus (linticr; hurmonifi: sanctdCqiie pi(fdiri(ndini}> 
jìlena sunt omma (ripeteva l'autore del Bedivhùs nominìhus, c. vii. » 

.\bbiamo superiormente divisato due specie di musica, cioè 
l'armonia strumentale e la melodia vocale ossia il canto. Or giova 
ricordare i)cr poco il divario, che tra l'una e l'altra intercede, 
perchè il canto ci apparirà quasi punto intermedio per passare 
dalla musica strettamente presa all'arte letteraria e poetica. 

Il suono, avevamo detto da principio, e la forma sensibile propria 
e distintiva della musica, del canto e della poesin; ma in ciascuna 
di queste tre arti interviene con diversità di ufficio e di eHìcacia. 
Infatti una musica tutta strumentale ben potrà colle armoniche 
proporzioni del tono e delle note suscitare negli ascoltanti il sen- 
timento del Hello e destare nei loro animi un indefinito tumulto 
di affetti ora mesti e soavi, ora impetuosi e lieti, ma non già rap- 
presentare all'intelligenza un bcH'insieme di idee chiare e distinte 
le une dalle altre, essendoché i singoli suoni musicali sono di loro 
natura vaghi e confusi tanto, che non valgono ad esprimere eia- 
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senno un corrispondente concetto e ritrarre l'intelligibilità propria 
delle singole coso. Por lo contrario la musica accompagnata dal 
canto parla ad un tempo all'intelligenza e tocca delicatamente le 
fibre dell'animo, perchì» alle singole parole, che compongono la 
melodia esteriore del canto, risponde uell'interno della mento un 
concetto di cosa chiaro e determinato. Or bene la parola, che 
ritmicamente modulata geuera il canto e lo illumina di una luce 
intellettiva, per cui esso sovrasta alla musica strettamente presa, 
è anch'essa un suono, ma di tale natura, che esce articolato e 
vivo dall'intimo dell'organismo umano, inesauribilmente acconcio 
fld esprimere qualsivoglia concetto della mente, mentre gli altri 
suoni vengono meccanicamente suscitati dagli strumenti a ritrarre 
le confuse ed indefinite aspirazioni del sentimento. 

La parola, questo segno verbale atto a significare ad un tempo 
i sentimenti dell'animo e le idee della mente, costituisce appunto 
la forma sensibile, onde s'impronta l'arte letteraria in universale 
e la poesia in particolare, la quale viene da Lorenzo Schiavi sag- 
giamente definita o un'abilità acquistata dall' uomo coll'esercizio 
del gusto estetico, mercè la «luale è in grado di ben comporre i 
pensieri, convenientemente sostenendoli CDlle rappresentazioni sen- 
sibili del linguaggio, acciò facciano altrui gustare le bellezze del 
vero e muovano a rettitudine di operazione (I). » Ciò posto, sorge 
spontanea la dimanda: donde mai quella virtù significativa dei 
concetti mentali, e quella piacevole venustà ed eleganza, senza di 
cui torna impossibile il Bello letterario? Anche qui a rintracciare 
la ragione spiegativa di questo fatto occorre risalire sino allo spi- 
rito umano, che sostanzialmente sovrasta a tutto il mondo de' fe- 
nomeni meramente sensibili. Infatti la parola, se la riguardiamo 
nella sua genesi primitiva, era niente più che un suono inarticolato, 
un grido inconsapevole, che prorompeva per forza d'istinto dalle 
labbra infantili a significare qualche percezione confusa, qualche 



(1) Del Hello ili yenerala e del Hello tetti rario, png 27. 
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vivo bisogno della vita, qualche sentimento di meraviglia, di gioia - 
e di dolore; ma la progrediente virtù intellettiva dello spirito" seppe 
da quel suono istintivo e vago trar fuori uno stupendo sistema (fi 
vocaboli atti ad esprimere i più sfuggevoli e sottili conretti della 
mente e componenti gli svariatissimi idiomi delle genti umane. Ne 
allo spirito dcggiono già i singoli vocaboli soltanto la virtù di 
rappresentare singole idee, ma ben anco que' pregi estetici, onde 
artisticamente si abbella ed ingentilisce l'umano discorso, pregi 
riposti nella felice scelta c nell'elegante accoppiamento dei voca- 
boli coll'aceorto uso dei traslati e delle figure, nella gioconda ar- 
monia del periodo, od in quell'altra armonìa che chiamano imi- 
tativa, insomma in tutte quelle grazie di lingua e stile, che ri- 
traggono bello ed attraente l'aspetto del vero dalla mente conce- 
pito. Se non che la sonante ed armoniosa parola non costituisce 
del Iklh) letterario altro che la forma sensibile esteriore, mentre 
la parte intima e sostanziale, senza di cui niente più si avrei)bc 
che t'Ortw iiiopvs rerum, ìnajayitc canora! (Orazio) , sta riposta nei 
pensieri e nei sentimenti dalla fantasia vagheggiati e composti a 
tipica unità. E qui ancora più necessario si chiarisce l'intervento 
dello spirito, il quale contemplando il triplice mondo fisico, psi- 
cologico e sociale, ne attinge in copia gli elementi de'' suoi ideali, 
essendoché la natura esterna colle meraviglie de' suoi fenomeni, la 
vita intima colle sue lotte morali e colle divine aspirazioni, Tunia- 
nità col suo incessante sviluppo provvidenziale attraverso il tempo 
e lo spazio porgono alla lirica ed all'oratoria, alla storia ed all'e- 
popea, al romanzo ed al dramma il tema perpetue, eppur sempre 
nuovo, di ogni creazione letteraria. 

Avvertivamo testò, che il canto sta quasi anello di congiunzione 
tra la musica strettamente presa e l'arte letteraria e poetica, perche 
la parola, elemento essenziale del canto, è pure l'organo proprio 
della letteratura in generale c della poesia in particolare. Ora 
l'osservazione psicologica e la storia vengono in conforma di questo 
pronunciato. Infatti se noi rintracciamo le prime origini del canto, 



IGS 

veniamo a rilevare, che esso si venne svolgendo per spontaneità di 
natura dalla parola umana, essendoché l'uomo nell'atto di signifi- 
care i concetti ed i sentimenti dcll'aniuio imprime alla sua voce 
intonazioni diverse corrispondenti ai diversi affetti, ond'è conci- 
tato, modulandola in mille guise, e dandole cosi forme diverse e 
l)iù 0 meno melodiche dalla recitazione e dalla declamazione ora- 
toria sino al canto. Da questa musica vocale si svolse la musica 
strumentale fondata sui suoni eccitati nell'aere per mezzo di ac- 
conci strumenti, i quali suoni sono come una eco od una imita- 
zione della voce umana, la quale trova un riscontro in quelli, che 
la natura esterna ci fa sentire o negli urli delie fiere, o nei ge- 
miti del vento, o nello stormire delle foglie, o nel rombo del tuono, 
0 nel frapor delle onde. La storia testimonia anch'essa, che l'ar- 
monia poetica e l'armonia musicale sorsero ad un punto insieme 
col canto. I popoli primitivi nell'infanzia delle loro lingue adope- 
rarono ad un tenjpo la musica e la poesia per celebrare le lodi 
delle Divinità e le gesta degli eroi. I Rapsodi dell'antica (ìrecia, 
gli Scaldi della Scandinavia, i Bardi della Scozia, i Trovatori della 
Provenza erano poeti-musici. Plutarco nel suo Dialogo ddhi niusicd 
riferisce, che Stesicoro e gli altri antichi Melopei aggiungevano ai 
loro versi il canto. Anche la poesia provengale fu nella sua infarizia 
accompagnata dal suono e dal ballo, siccome apparisce dal nome 
dato ad alcuni componimenti. « Le ballate furono così dette, come 
attestano il Trissino, il Minturno ed altri, perchè si solevano can- 
tare ballando. I sonetti furono così chiamati dal suono, col quale 
solevano essere accompagnati ; e le canzoni ebbero pure il loro 
nome dal canto » (1). Tale fu la lingua delle nazioni ancora fan- 
ciulle i)oetica per natura ed accompagnata col canto, primaclic lo 
svolgersi progressivo della ragion riflessiva venisse ad imprimerle 
un carattere astratto ed analitico (2). 



(1) (.)uartrio, Sloria e ragione d'ogni poma, voi. 2, pag.683. 

(2) Si cun.sulti Francesco Venini, Sui iirincijiii dell'armonia uiticersale c jmetica. 
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Sorella della poesia è la pittura(l), ut pictura 2»>csis, diverse tuttavia 
runa dall'altra iu ciò, che quella si rivolge all'udito per mezzo dello, 
parola, questa si dirige alla vista per mezzo dei colori lìdiamente con- 
dotti sulla tela 0 sul legno. Nel lircve spazio di un quadro l'occhio va- 
gheggia ed ammira la varietà e rarmonia delle lince e delle figure, la 
vivezza e l'impasto dc'colori, la gradazione delle tinte, la conveniente 
distinzione della luce e dell'onihra, che fanno vaga mostra di sè e 
compongono un tutto solo bello a vedersi. Ciò miilumeno tutti 
({uesti pregi ed altrettali formano niente più che la parte este- 
riore della bellezza del lavoro: l'occhio vi si jìosa sopra con com- 
piacenza c si rimane soddisfatto, ma li non si arresta lo spìrito, 
il quale cerca attraverso quelle visive apparenze l'idtua, che l'ur- 
tista ebbe in animo di esprimere. Ed il mondo ideale, da cui il 
pittore può attingere il soggetto de' suoi quadri, si stende pres- 
soché immenso quanto quello della poesia. La natura esteriore 
colla meraviglia de' suoi fenomeni e la vaghezza dello sue crea- 
zioni, la persona umana colla maestà della sua 6gura (2) c la va- 
rietà delle sue espressioni, il mondo interiore dell'anima collo svol- 
gimento de' suoi allctti, delle sue passioni, do' suoi sentimenti e 
pensieri; la famiglia, la patria, la religione coi loro tipi ideali, 
tutto può essere ritratto dal pittore col solo variare colori e tinte, 
coU'intrccciare linee in guise diverse, coH'imprimere alle figure 
questo o quell'altro atteggiamento. Col suo pennello egli può dar 
vita e corpo sotto forme allegoriche o personali alle idealità più 
astratte, alle entità più sottili ed immateriali, quali sono la gloria, 



[i] Omero p dello dui Pelrari'a Primo pitlor delle mcmnrie antiche: La Divina 
Commediu è tulli-) uno .splendore di pncsìa c di pilUira , dalla luce c du' suoi .sva- 
riati colorì Dante attinse le più vaghe similitudini, i simltuli piii appropriati per 
ritrarre iiiianto vi ha di più arcano, di più ginlile c delicato nel inondo intcriore 
dello spirito. 

(2) Scrive Cicerone, che trovasi nel corpo umano una certa proporzione di 
parli, che unita alla soavità del colorito Turnia ciò, die chiaina:si Itcllezzu. 
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la meditazione, la giustizia, la gioventù e via via: può rappresen- 
tare il Silenzio in un lanciiillo, che pone il dito sulla bocca, TOcca- 
sione in una persona con In cervice calva ed una treccia pendente 
in sulla fronte, simboleggiare l'anima in una farfalla, l'industria 
in un'ape; ma sempre la bellezza di uu quadro esprime un pen- 
siero, un sentimento, che preesistevano nella monte e nell'animo 
dell'artista. 

Queste poche considerazioni generali intorno il signiiicato della 
pittura valgono sostanzialmente (mutatis mxtandis) anche per la 
scoltura, la quale tanto si conviene colla pittura che Raffaele 
Rorglnni noi suo dialogo // Jliposo le dici tmarte sola. Intercede 
però fra Tuna e l'altra questo divario, che nell'arte pittorica le 
linee colorate c lo figure lumeggiate campeggiano in una superficie 
piana, dove hanno assai libero corso, mentre nella scoltura hs linee 
e le figure sono disposte in forma di corpi e quindi circoscritte 
entro a confini più rigidi e determinati. Anche l'architettura ac- 
coppia ne' suoi lavori le tre dimensioni dello spazio, che costitui- 
scono il cori)o solido, ma dalle altre arti si differenzia in questi 
due punti, che essa ha da congiungere insieme l'utile col bello, 
dovendo un edilìzio riunire ai pregi estetici la comodità e la so- 
dezza, e che non modella le sue opere su verun oggetto della na- 
tura esteriore, ma le trae quasi di getto dall'intimo di se stessa 
senza imitazione di sorta. Malgrado però questi caratteri distintivi 
l'architettura rientra anch'essa nel concetto generale, che già ci 
venne riscontrato nelle altre arti, mostra cioè la qualità suprema 
di ogni opera arti-stica, l'espressione ideale, (.riacchè gli ornati e le 
decorazioni, l'euritmia delle parti, la sveltezza delle colonne, la 
leggiadria degli archi e delle cornici non costituiscono che la bel- 
lezza esteriore di un edifizio, ma il l)eilo interiore è l'idea, che 
esso esprime, la ragione, per cui esiste, il pensiero, che ha inspi- 
rato e guidato l'artista. I temi)li ed i teatri, le scuole e le carceri, 
i tribunali ed i musei, le reggie ed i privati edifi/i, le necropoli 
e le città, le caserme c gli archi trionfali, tutte queste creazioni 
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deirarchitctluia deggiono ciascuna la forma propria distintiva a * 
quell'idea particolare, in cui hanno la loro ragion d'essere ed il 
loro finale intendimento. 

Principio fondamentale di queste tre ultime arti, e quasi loro 
comune ossatura è il disegno, siccome quello, che rappresenta 
sopra un piano qualunque per mezzo di linee la forma meramente 
esteriore degli oggetti. Mercè il disegno la pittura sbozza i suoi 
quadri individuando gli oggetti per mezzo dei soli limiti e contorni, 
che poi reca a compimento ed avviva mediante il colorito, le tinte 
ed il chiaroscuro. Una statua, primachè assuma dallo scalpello 
dello scultore la sua forma corporea di tutto punto finita, può 
apparire ritratta sulla carta di profilo e ne' suoi generali linea- 
menti; come l'architettura disegna in piccole proporzioni e nella 
rispondenza di tutte le sue parti un edifizio prima di costruirlo 
nella sua naturale grandezza. Però anche al disegno non manca 
l'espressione sua i)ropria, essendoché i tratti, le linee ed i con- 
torni deggiono corrispondere al concetto interiore della mento e 
ritrarlo limpido e netto, cospirando così agli intendimenti della 
pittura, della scoltura e dell'architettura. 

IL corpo umano, che nella sua figura personale olfrc alla pittura 
ed alla scoltura il tipo della bellezza corporea, possiede altresì la 
virtù di imprimere alle sue membra una serie successiva e deter- 
minata di movimenti composti o cadenzati in guisa da formare un 
grazioso insieme. Di qui ebbe origine la danza. Umile e modesta 
ne' suoi primordi essa già si rivela nella declamazione accompa- 
gnata con il moto del capo e con gesti animati ; spiega la sua 
bellezza nella sveltezza delle membra, nei volteggi della persona, 
nell'intreccio armojiico delle linee, che descrive sul suolo il piede 
del danzatore, finche si eleva ad una forma superiore e veramente 
artistica nella sua manifestazione teatrale, dove o unita colla poesia 
accompagna gli inni ed i cori con movimenti più studiati, o con- 
giunta colla musica conforma la successione delle cadenze al ritmo 
delle note. Kiguardata nella sua forma artistica la danza, del pari 
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che ogni altra arte, è l'espressione deiraniino e della niente, es- 
sendoché coU'ordine e coll'armonia dei movimenti rapjirescnta gli 
interni aftctti e le passioni, e col yesto imita le azioni umane dai 
sentimenti e dai tratti più festevoli e delicati fino alle imprese 
guerresche, denominata perciò poesia mnta e pittura parlante. Tale 
essendo la danza, si scrorge il perchè anticamente era accoppiata 
colla musica « nei templi e ne' riti ad onorare i Numi, e nella 
guerra a spirar valore, a dar regole ai combattenti: e più nelle 
feste di nozze, nei banchetti, nello vendemmie, come pur ne' teatri 
or rappresentando tragedie ed ora commedie, l'iatone nel settimo 
delle Lvtjgl la esalta come esercizio di religione o scuola di ])atria 
virtù militare e civile (1). » 

Chiarita così l'indole propria delle singole arti belle, giova ora 
ragguagliarle insieme ricercando i punti, intorno a cui si raggrup- 
pano le une e le altre, e la nota suprema e comunissima, in cui 
convengono tutte quante. La musica, il canto, la poesia e la danza 
rajjpresentano il Bello in ordine successivo, opperò rientrano tutte 
e quattro in una medesima classe. I suoni molteplici e varii a 
comporre un'armonia è giuocoforza si succedano gli uni agli altri 
con certi intervalli di tempo, ed il medesimo occorre alle voci ri- 
spetto alla melodia, alle parole riguardo alla poesia, ai movimenti 
del corpo rispetto alla danza. Torna impossibil cosa emettere tutti 
in un sol punto di tempo i suoni di una sinfonia, le voci di un 
canto, i vocaboli di un carme, i movimenti di una ballata. Per lo 
contrario la pittura, la scoltura e l'architettura ed il disegno rap- 
presentano il Bello in ordine simultaneo, epperò si raccolgono tutte 
in una medesima classe distinta dall'altra: un quadro si offre 
tutt'ad un tratto allo sguardo dell'osservatore, come pure una 
statua, un edificio, una rappresentazione grafica. Che se poi raf- 
frontiamo fra di loro queste due classi, scorgiamo che entrambe 



[1] Mniidtlisohn, Opere filosofiche, pag. 273. 



presentano un carattere comune, in cui tutte concordano senza di'- . 
stinzione di sorta le arti hello. Ciascuna dì esse dissomiglia" dallo 
altre, perchè assume dalla materia quel suo proprio elomento, elio 
la individua e la impronta; eppure in tutte quanto il lìello arti- 
stico emerge dall'armonia di duo parti diverse, l'una esteriore, 
corporea e formale, che cade sotto i sensi estetici, l'altra inte- 
riore, ideale, sostanziale, elie è contemplata dalla mente, vagheg- 
giata dalla fantasia, sentita dall'anima. Quindi è che riguardato 
nella sua parte propriamente sostanziale, da cui ha moto e vita, 
il Bollo artistico dimora nello spirito, come in sua ragione e ca- 
gione, perchè ad esso appartiene l'elemento ideale di un lavoro 
estetico; mostra la sovranità della mente sulla materia, perchè è 
la mente, che eleva i suoni, i colori, i movimenti, le linee all'uf- 
ficio di significare i nostri sentimenti e concetti, e domina la ma- 
teria atteggiandola in guisa da rispondere a' proprii intendimenti; 
infine esprime e rivela sotto forme sensihili l'uomo interiore, perchè 
l'artista sempre trasfonde nell'opera sua (pianto ha pensato e 
sentito nell'intimo dell'animo, anche quando i suoi sentimenti e 
pensieri hanno per oggetto la realtà esteriore. Chi nicga questa 
sovranità dello spirito e della mente ed altro non riconosce che le 
forme sensihili della materia e le nostre fìsiche sensazioni, invano 
si argomenta di rendere ragione del Bello artistico nell'integrità e 
schiettezza della sua natura. 

Questa compendiosa disamina del Bello artistico riguardato nella 
sua natura, nella sua genesi e nelle varie sue specie chiarisce a 
sufficienza, come anch'esso, non meno che il Bello della natura, 
ahhia la sua suprema ragione nella intima natura dello spirito 
umano, il quale esprime leggiadramente nelle forme sensihili della 
materia i suoi mentali concepimenti, il che viene in conferma della 
grande importanza dell'educazione estetica. Se le belle arti non 
avessero col nostro spirito un'attinenza cotanto profonda, rimar- 
rebbe inesplicabile la loro efficacia psicologica e sociale veramente 
meravigliosa, e l'altissimo pregio, in cui sono universalmente tenute. 
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Esse esercitano uifurcana e potente virtù sulhi vita affettiva, che 
6 tanta parte del nostro essere, giucche suscitano nell'uninio nuovo 
aspirazioni, scuotono, ringagliardiscono, sublimano i nostri senti- 
menti, avvivano le fredde idee trasformandole in nobili risoluzioni 
e traducendole nella realtà de' fatti. Nessun popolo può aspirare 
e pervenire a civiltà senza il culto delle arti gentili, le quali at- 
testano ad un tempo libertà ed elevatezza di animo e nobiltà di 
sentire, onde il loro esercizio godeva presso gli Ateniesi di tanta 
eccellenza, che era per legge vietato agli schiavi di potervisi ap- 
plicare. Si scorge di qui la ragione della loro importanza pedago- 
gica, la quale venne veduta e bellamente espressa da riutone nel 
terzo libro DeUa Repuhhlka. 

II. — Caratteri del Bello educativo. 

Nel Bello artistico ci venne riscontrata una parte estei-ioi'e, che 
cade sotto i sensi, e ne è la forma; una parte interiore, che è 
concepita dalla mente, vagheggiata dalla fantasia, accalorata dal- 
l'affetto, e ne è la sostanza ; un rapporto fra esse due parti, e no 
costituisce l'espressione. Varia apparisce la forma esteriore se- 
condo il variare degli elementi corporei, che ciascun'arte assume 
dalla materia a significare i concepimenti dello spirito, e la so- 
stanza altresì presentasi molteplice e diversa, sccondochè risiede 
in un'idea concreta o in un concetto astratto, o in un ideale ti- 
pico ed esemplare e via via; l'espressione può anch'essa essere 
fondata su segni naturali, oppure su simboli ed allegorie. La 
forma, come elemento del Rello artistico, vuol essere appropriata 
e conveniente all'idea; la sostanza, qualunque siasi il concetto 
mentale, che la costituisce, ha da possedere in sè il carattere della 
verità; l'espressione debb'essere viva in se stessa, e sintetica od 
armonica quanto ai due termini, fra cui intercede, sicché questi 
vi appariscano uè separati, nè confusi, ma distinti ed uniti, giacché 
un ideale tanto sublime e trascendente da non trovare in natura 
forme sensibili adatte a rappresentarle, o tanto basso da confon- 



(lersi colle forme stesse della materia, rende in entrambi i - casi 
impossibile l'espressione armonica. Il Hello adunque riguardato 
ne' singoli elomenti, che lo costituiscono, è ad un tempo sensibile, 
espressivo e vero; vai quanto dire, è il Vero espresso in forma 
sensibile, è lo splendore del Vero. Da ciascuna di queste sue note 
spunta un problema, giacchò si può dimandare : 1° quanto alla 
forma scn^jibile, se il diletto costituisca lo scopo supremo e finale 
dell'arte ; 2* quanto all'espressione, se essa sola basti a formare 
il Bello di un'opera artistica, suscitando colla sua vivezza un tu- 
multo qualunque siasi de' sentimenti (I) e rivelando colla sua ar- 
monia tra la forma e la sostanza una finitezza e correttezza sin- 
golare di lavoro; 3" quanto alla sostanza, se il Verismo risponda 
di fatto all'appellativo, con cui gli piacque denominare se stesso, 
se cioè mostri in se attuato.il principio del Vero nel Bello. 

Lasciando da banda i primi due problemi, giova sotTermarci sul 
terzo, perchè più rilevante, essendoché esso tocca l'intima sostan- 
zialità del Bello artistico, e riesce a gravissime conseguenze nel- 
l'ordine pedagogico, n concetto del proposto problema ci porta a 
quest'altra inchiesta: Il Vero, elemento sostanziale del Bello arti- 
stico, donde va esso attinto? Dal mondo della pura idealità, o dal 
mondo della pretta realtà ? Nel primo supposto si ha l'idealismo 
nell'arte, nel secondo il realismo: quello tiene per vero solo e tutto 
ciò, che è ideale, questo ciò solo, e tutto, che è positivo, reale, 
esistente di fatto. 



ili Avverte Pietro Dotti nel suo opuscolo Giovanni Dupri; a pag. 18, dio 
hono spesso « ì veristi riescono etiicacì nell'espressione, mentre le statue di co- 
loro, che rifiutano il brutto nella forma, sono, fitte le debite eccezioni, piuttosto 
fredde e di debole sentimento, « e ricercando la ragione del fatto, la ripone in 
ciò, che i veristi si fermano ad esprimere sentimenti ctclusivaniente umani e 
fuggono dal prrsonificare entità astratte, come ad esempio una virtù, mentre chi 
affronta la dillicoltà di espriincrs sentimenti ed affutli sublimi ed ideali, deve lol^ 
tare assai per trovare una fisionomia, che risponda all'idea. 
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Tn sentenza (lolla scuola idealistica l'idf^alc ò foggiatn dalla pura 
fantasia, che spazia liberissiniii po:- regioni indofinite e del tutto 
iinmagiuarlc, oppure composto dalla pura ragione, clic procode a 
jiriorl, non tenendo conto veruno della realtà efVettiva e sussistente, 
nella quale viviamo e ci muoviamo, ^^a un ideale siffatto può esso 
costituire Telomento sostanziale del Bello artistico ? È vero ideale? 
La risposta non può essere dubbia. Un ideale meramente fanta- 
stico, che tanto si strania dalla realtà da non avere più con essa 
nessun riscontro, nessun punto di contatto, nessuna rispondenza, 
non può essere fornito di verità artistica, essendoché al liello del- 
l'arte quanto ri])ugna la stranezza, tanto è essenziale la natura- 
lezza, ed alla perfezione di un'opera estetica occorre, che Tsirte 
abbia fatto tutto, ma niente si scopra, ritornando così alla natura. 
Similmente un ideale composto a priori dalla pura ragione indipen- 
dentemente dalla realtà effettiva, riesce così trascendente, assoluto, 
immutabile, universale, che non è proprio di nessun secolo, di 
nessuna nazione, di nessuna forma particolare di civiltà, ma sor- 
passa tutti i tempi, i luoghi, i periodi storici, e conviene a tutti 
ad un modo. Ncanco siffatto ideale esclusivamente preso è vero 
sotto ogni riguardo, giacché mena alla negazione di un principio 
razionale e di un fatto storico, che cioè il i5cllo artistico deve mani- 
festarsi e si manifesta sotto forme sempre diverse, rispondenti alla 
diversa indole delle nazioni, alle diverso fasi della civiltà, ai mu- 
tamenti sociali, civili e religiosi. Se ne dovrà dunque inferire, che 
l'idealismo è dottrina insussistente e riiirovevole sotto ogni ri- 
guardo? Una conclusione cotanto ricisa ed esclusiva sarebbe la 
negazione dell'arte medesima, la (juale deve all'idealo il suo spi- 
rito vivificatore, e non può rimanere incatenata alla rigida e nuda 
realtà, come il Hello artistico sempre sovrasta al mondo ordinario 
dei fatti ed ha da contenere altresì alcunché di assoluto e di uni- 
versale riposto nell'intima natura e nelle essenze specifiche delle 
cose. Ma quest'elemento assoluto, inseparabile dal Bello artistico, 
non ha da essere indovinato « ^jr/on dalla pura ragione, bensì 
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argomentato dalln Btucìiosa osservazione della realtà, e con essa • . 
composto ad armonìa, ed allora è ideale 0 vero ad un tempo. 

All'idealismo sta contrapposto il realismo, il (luale riconosce ^ 
come sola ed universale sorgente del vero artistico la natura quale 
esiste 0 si mostra di fatto, quale è appresa dal! 'esperienza o dal- 
l'osservazione. Ma la realtà cflettiva e sperimentale è essa sola 
vera ? Lo asserire, che altre verità non si diano se non quelle, che 
empiriche e sperimentali si appellano, torna allo stesso, che rin- 
negare d'un sol punto la ragione speculativa e la scienza. Ancora, 
la realtà è tutta vera ? Certamente ogni cosa, che esista ed in 
qualunque modo che esista, è quel, che è, e così riguardata è vera: 
ogni fatto, come tale, è vero, anche quando è odioso, ingrato, ri- 
provevole, come una malnata passione, un difetto organico, un 
delitto; ma per ciò appunto, che è spiacevole o deplorabile, mostra 
che la cosa dovrc!)be, o potrehb'essere altramente da quello, che 
è, epperciò havvi una legge, un principio, una verità superiore, a 
cui esso contravviene. Ma posto pure, che la realtà effettiva sia 
tutta vera, è altresì bella in tutti i suoi punti, in tutti i suoi 
aspetti, sotto tutte le sue forme? L'esperienza medesima è lì 
pronta a rispondere, che la natura vuoi fisica, vuoi umana, ci pre- 
senta accanto al bello il deforme, il brutto, il turpe. Diremo a- 
dunque, che anche il deforme vuol essere oggetto dell'arte? In tal 
caso qual differenza sussiste ancora tra il bello ed il brutto, dacché 
oggetto dell'arte è innegabilmente il Bello? Non ne conseguirebbe 
forse, che tutto è bello, anche il deforme? E se il divario tra 
l'uno e l'altro va riconosciuto, non dovrà forse il turpe essere ri- 
tratto di fronte al bello in guisa, che il contrasto faccia vieppiù 
spiccare l'eccellenza di questo su quallo (1), e sia mantenuta in- 

il) AiriDfclico, quanto grande poeta Giacomo Leopardi si pensò di erigere un 
monumento, ina la sua prcssocliò deforine strutturn organica pareva contrastare 
col l>cllo proprio di una statua. Tultiivin l'artista l'golino Paniclii seppe scolpirne 
l'elTigie con tal maestria che, senza punto sforzarsi di nascondere la difettosa 
apparenza della persona (cosa, che per altra parte non gli sarebbe riuscita}, fece 
dimenticare la deformità del corpo col lampo del genio, che gli sfolgora in volto. 

IX 
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tutta la cìignitù «lell'arte? Per ultimo, il mondo della realtà effet- 
tiva soggiace a vicissitudini e mutamenti senza fine tantoché mai 
non permane quello stesso di prima; ogni secolo, egualmente che 
ogni popolo, ha la sua forma di vita, i suoi gusti, le sue aspira- 
zioni: di che ne consegue, che anche il vero, rispondente ad essa 
realtà, riesce onninamente mutabile e relativo, ed insieme con esso 
sarebbe pur anco mutabile o relativo tutto quanto il Bello arti- 
stico, che ne è l'espressione. Allora saremmo logicamente forzati a 
sentenziare, che tutto è bello, saremmo condotti a lodare le forme 
dell'arte le piii disparate ed opposte, anzi le più depravate, per 
ciò solo, che si manifestano mutabili e relative nei diversi periodi 
storici, giacche ciascuna di esse è l'espressione del suo secolo, ed 
è criterio a se medesima. Questa conclusione discende a filo di 
logica, ma è tanto enorme, che trae con sè la negazione medesima 
dell'arte e giustifica ogni mostruosa creazione letteraria ed arti- 
stica. Ma la stessa enormità della conclusione mostra la falsità del 
principio, da cui rampolla. Il Bello artistico importa, come con- 
dizione del suo stesso sussistere, un criterio universale, che valga 
per giudicare del valore estetico delle opere artistiche nella varietà 
delle loro forme particolari e mutabili attraverso i periodi storici, 
importa l'esistenza di principii immutabili, assoluti ed oggettivi, che 
governano l'arte in tutte le sue manifestazioni; e questo criterio, 
questi principii trascendono di loro natura la mutabilità e la re- 
latività del vero proprio della realtà effettiva e fenomenica, e vanno 
attinti da una fonte superiore. 

Queste poche considerazioni critiche intorno l'idealismo ed il 
realismo nell'arte fanno manifesto, che nè l'uno, nè l'altro di 
questi due opposti sistemi, riguardati nel loro esclusivo antago- 
nismo, porge il Vero, proprio del Bello artistico, ma che questo 
Vero emerge da un principio superiore, il quale contiene e con- 
cilia nella sua dialettica unità quanto vi ha di sussistente e di 
accettabile iu ciascuno di essi sistemi. Il Vero, proprio del Bello 
artistico, debbe accoppiare in sè un elemento ideale, che riflette la 
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natura essenziale, imiimtahilc ed universale delle cose, od un elomentó . 
reale, che riflette la parte mutabile, relativa e particolare del 
mondo effettivo e sussistente; ma l'idealo non dcl)b'csscre tanti} 
acreo e trascendente da ripugnare alla realtà della natura, sna- 
turando ad esempio l'uomo in angelo o bruto, come il reale non 
debb'essere tanto basso da riuscire inconciliabile coll'idealità. Il 
«luale concetto venne con lucidità e leggiadria significato da un 
Italiano commentatore della Poetica di Aristotele del secolo deci- 
mosesto, il Uobortello, là, dove scrisse: « Unumquodque genus per 
se supremos quosdam habet decoris gradus et absolutissimam re- 
cipit formam {ecco Veìemcnto ideale del Vero), non tamen degenerans 
a sua natura et effigie pristina {ecco V elemento reale) ». L'arte è 
davvero educatrice dell'umanità, quando il Bello, a cui intende, 
posa sul Vero, che accoppia in se que' due elementi, mentre l'i- 
dealismo esclusivo dall'un lato la sublima tanto da smarrirla nel 
vuoto, il realismo esclusivo dall'altro lato la abbrutisce (1). 

Art. 3. 

Flae e me»! propri! «lalIVdurftlIvne CBleli«*. 

Dacché le potenze estetiche vanno fornite di caratteri peculiari, 
per cui da tutte le altre si diflerenziano, ragion vuole che alla loro 
educazione venga assegnato un fine speciale, determinato dalia natura 
propria delle medesime e dall'oggetto, a cui sono rivolte. Ciò posto, 
il Bello (secondochè venne chiarito là dove abbiamo ricercato la 
sua essenza) accoppia in se una dualità di elementi composti ad 
armonia, cioè un ideale vagheggiato dalla mente ed una forma 
materiata, che leggiadramente lo ritrae, piace ai sensi corporei 
e per via di questi allieta lo spirito. Laonde le potenze estetiche 
si disvolgono in due distinte funzioni corrispondenti, intellettiva 
l'una, che ha per oggetto l'elemento ideale del Bello, sensitiva l'altra, 
che ha per termine la forma corporea, che lo raffigura. 



ì) Vedi il nostro opu.scolo : Del realismo in pedaf/ogia. 
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Da siffatta promessa appai* manifesto, che l'educazione, di cui 
teniamo discorso, fallirehìie allo scopo suo proprio, se si rimanesse 
tutta quanta intenta a perfezionare la sola funzione intellettiva delle 
potenze estetiche mediante un'arida ed astratta conoscenza dello 
bellezze naturali ed artistiche, punto non curandosi di satisfare altresì 
alle esigenze della funzione sensitiva col procacciare allo spirito 
quel soave diletto, clie fluisce dalla contemplazione del Bello. In 
tale supposto il fine dell'educazione estetica diventerebbe tutt'uno 
con quello dell'educazione intellettuale, essendoché l'idealità, ve- 
rissima quanto si voglia, ma scarna, nuda e spoglia di quelle vaghe 
immagini e di que' simboli leggiadri, che la rendono gradevole ed 
attraente, è oggetto non già del sentimento, ma della pura e fredda 
intelligenza. Similmente essa verrebbe meno al compito suo, se fer- 
mandosi all'esteriore parvenza del Bello ne facesse mero oggetto 
di vano ed effimero sollazzo, o postergandone la parte più intima 
e razionale lo riducesse a strumento di voluttà impiu*e e sensuali. 
Il Bello (e chi ne dubita?) è sibbene piacevole per natura e fe- 
condo di intensi e squisiti diletti, ma so il concetto mentale, che 
lo informa, travalica i confini del ragionevole e del vero, corrompe 
lo spirito e lo disvia dall'ideale della sua perfezione. 

Promuovere adunque lo sviluppo delle potenze estetiche nel loro 
duplice aspetto intellettivo e sensitivo, per guisa che l'alunno sia 
fatto capace rti percepire il Bello nella schiettezza delle sue forme 
e nella verità del suo ideale ed intenderne la ragione; di sentirne 
e gustarne la potenza ispiratrice di alte idee, di santi affetti, di 
generosi intendimenti ; di idoleggiarlo con vigorosa e ben temperata 
imnuujinazione e riprodurlo con leggiadre forme sensibili o con am- 
mirabili e decorose azioni, ecco il vero e proprio fine dell'educa- 
zione estetica. « Il Bello va conosciuto, sentito, voluto, perchè la 
conoscenza, il sentimento, la volontà del Bello, espressione del di- 
vino nel mondo, sono essi medesimi una parte della bellezza e della 
dignità della vita degli esseri finiti ed attestano di già la somi- 
glianza dell'uomo con Dio. Per imitare Dio nella vita occorre at- 
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tuare tutto ciò, che è bello, e per attuare il bello fa d'uopo oo- 
noscerlo, gustarlo e volerlo » (1). 

Al fine proprio dcircduca/ione estetica occorrono mezzi corri- 
spondenti, i quali vanno distribuiti in negativi c positivi. Evitare 
quanto può impedire o turbare il regolare e conveniente sviluppo 
delle potenze estetiche, epperò non alimentarne fuor di modo le 
bramosìe sì che trascorrano sbrigliate a soverchiar la ragione, ma 
neanco impacciarne il libero movimento ed inaridirne la sorgente 
con una troppo intensa e faticosa applicatczza della mente a studi 
d'indole astratta ed inquisitiva, in questa formola generale stanno 
compendiati i mezzi negativi dell' educazione estetica. I mezzi po- 
sitivi invece riguardano l'esercizio efìcttivo delle potenze, di cui 
stiamo discorrendo; e siccome nel percepire e nel sentire il Bello 
lo spirito si mostra in certo qual modo passivo, essendoché tale in 
se lo accoglie, quale realmente gli sta presente, mentre nell' im- 
maginarlo e nel riprodurlo spiega un'attività .speciale sua propria, 
perciò i mezzi positivi formano due corrispondenti classi distinte, 
ma non separate. Fra i precipui mezzi relativi alla coltura della 
percezione e del sentimento vanno registrati l'osservazione della bella 
natura e de' lavori artistici, le letture estetiche (quali i romanzi, 
le favole, le novelle, le poesie), gli spettacoli, i teatri, mentre il 
canto, il disegno, il comporro letterario, i giuotbi, rij^uardano ])iù 
propriamente la coltura dell' immaginazione. Quanto ai romanzi ed 
ai teatri, non mancano pedagogisti, che ricisamcnte li proscrivono dal 
campo dell'educazione, siccome scuola di gusto depravato e di mal 
costume; ma l'abuso veramente deplorabile, che pur troppo se ne 
fa tuttodì, non prova punto, che riescano essenzialmente e jjor 
necessità di loro natura esiziali all'educazione umana. Che altra- 
mente sarebbe giuocoforza strappare di mano alla gioventù anche 
i romanzi, che sono modelli di buon gusto letterario e di onesto 
operare, e sbandire il canto, la musica, la declamazione, il 
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dramma, siccome quelli, che sono elomenti integrali degli spettacoli 
teatrali. 

A questi mezzi propriamente diretti vengono ad aggiungersene 
altri, che appelleremo indiretti, perchè riguardano la coltura di 
altre potenze, che però hanno intimo rapporto colle facoltà este- 
tiche. Ogni cura consacrata alla squisitezza dei sensi eminente- 
mente estetici, la vista e l'udito, alla fedeltà delle percezioni, al- 
l'acquisto di immagini chiare, vive ed esatte, alla rettitudine dei 
giudizi, alla temperanza dei sentimenti, giova altresì a svolgere le 
potenze estetiche in ordine al loro perfezionamento finale. 

Basti all'uopo l'avere qui chiamato a generale rassegna i mezzi 
propri dell'educazione estetica. Il discorrere di ciascuno di essi 
alla spartita e divisare con quale criterio ed in quale misura vo- 
gliano essere praticamente applicati, è argomento, che sarà trat- 
tato a suo luogo. Giacche alcuni di essi convengono all' infanzia, 
altri alla puerizia ed all'adolescenza, e similmente vanno con di- 
verso discernimento attemperati all' indole diversa del sesso. Le 
potenze estetiche fanno sicuramente mostra di sè nell'uomo e nella 
donna, nell'età infantile e nella giovanile; ma qual divario fra la 
fantasia della fauciuUina, che vagheggia lo forme aggraziate della 
sua bambola, e l'immaginazione del genio, che fa meravigliare il 
mondo colle sue creazioni artistiche! 

Art. 4. 

t'fgg^ dell' ciiacazlouc eolede». 

Le potenze estetiche si svolgono con tale corrispondenza ed in- 
tcriore armonia, che la percezione del Bello ne suscita il senti- 
mento, e l'una e l'altro mutuamente si sorreggono nel loro pro- 
gressivo sviluppo, e similmente il buon gusto e la ragione estetica 
si favoreggiano a vicenda; l'immaginazione poi si rafforza e si per- 
feziona a mano a mano che le altre potenze s'innalzano ad una 
forma più compiuta e comprensiva. Coltivare queste potenze in 
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modo conforme alKa loro naturale armonia, ecco la legge fonda- * 
mentalo delTcducaiiionc estetica. 

Se non che le potenze, di cui discorriamo, sebbene siano fornite 
di un carattere loro proprio, che le differenzia da quelle dell' in- 
tendere e del volere, sono tuttavia consertate con queste nel loro 
operare, e similmente il Bello, che è il loro oggetto, intimamente 
si compenetra col Vero e col Buono, oggetti delle altre potenze. 
Disaminando ora il vincolo, che congiuuge insieme il Bello col Vero 
e col Buono, e le potenze estetiche con le intellettive e morali, 
vedremo scaturirne due altre leggi, che governano l'educazione 
estetica e compiono la pi'ima. 

Il Bello, il Vero, il Buono si dilTcrcnziano fra di loro, come si 
distinguono le potenze umane, di cui sono il particolare oggetto, 
come diversano l'arte, la scienza, la moralità, di cui sono l'este- 
riore esplicamento ; ma pure inesistono l'uno ncU'altx'O, e si com- 
penetrano tanto da non poter sussistere separali. Infatti il Bello 
è niente più che il Vero, il quale splende in forma sensibile, e 
l'animo soavemente commuove; vai quanto dire clie il Bello esiste 
nel Vero, come in suo principio. Similmente il Buono è anch'esso 
il Vero, ma tradotto nelle nostre libere azioni, ossia effettuato 
nella vita pratica mercè l'attività volontaria, per modo che il Bello 
intermedia tra il Vero, come suo principio, ed il Buono come suo 
termine. Dì qui consegue che il culto del Vero, ossia la scienza, 
oggetto dell'educazione intellettuale, favorisce l'arte e la moralità 
ad un tempo come il culto del Bello promuove pur lo sviluppo 
intellettivo e morale, ed il culto del Buono rinvigorisce la mente 
all'acquisto del sapere e nobilita l'esercizio dell'arte. Per la ragion 
de' contrarli ogni dottrina, che nieghi all' intelligenza il possesso 
della verità, rovescia dalle fondamenta l'educazione estetica c la 
educazione morale, come ogni storto concetto del Bello, ogni 
fallace teoria dell'arte riescono distruttivi della coltura intellet- 
tuale e del buon costume. Di qui discende questa logge della 
educazione estetica : sia oggetto perfettivo delle potenze estetiche 
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tutto ciò, che mentre ù bello, si accorda convenientemente col 
Vero 0 col Buono. 

I rai)i)Orti che stringono le umane potenze, ci rivelano un'altra 
norma direttiva dell' educazione estetica. L'uomo è una vivente ar- 
monia di facoltà e di attitudini, che sel)bone 1' una dall' altra di- 
stinte appartengono ad un comune soggetto. Quell' io, che sente il 
Bello, è quel medesimo che intuisce il Vero, ed opera il giusto e 
l'onesto. Che se in ciascuno di noi le potenze permangono tutte 
congiunte nell'unità personale del nostro essere, già da questo solo 
apparisce, che quale educatore imprendesse a coltivare tale o tal'altra 
facoltà, come se bastasse a sè sola, nè punto avesse a fare colle 
altre, porrebbe l'alunno in fatale dissidio con se medesimo e scon- 
volgerebbe l'ordine tutto quanto del suo essere. Si fa dunque ma- 
nifesto, che l'educazione estetica non va disgiunta dalle altre due, 
di cui facciamo parola. Vediamolo in particolare. 

Considerando per poco la natura delle potenze, che sono l'ob- 
bietto dell'educazione estetica, abbiamo riscontrato in esse l'inter- 
vento dell'intelligenza, alla quale appartiene conoscere e rilevare 
l'elemento ideale, ossia il vero, che rilucendo in forma sensibile 
costituisce il Bello. Non può il Hello essere gustato dal sentimento, 
nè riprodotto dall'immaginazione estetica, se prima non è dall'in- 
telligenza conosciuto come vero e costrutto come ideale. Se adunque 
la potenza dell' intendere e del conoscere interviene per necessità 
nell'operare delle potenze, che hanno per oggetto il Bello, consegue 
che l'educazione estetica procede indisgiungibile dalla intellettuale 
ed amendue si avvalorano a vicenda, conio per lo contrario per- 
vertita l'una, anche l'altra corre la medesima sorte. 11 che viene 
vieppiù chiarito dagli eifetti, essendoché la coltura estetica informa 
l'animo al sentimento dell'ordine, dell'armonie, della giusta misura, 
che è tanta parte del Bello sia naturale, sia artistico, e di tal 
modo agevola l'apprendimento della verità e l'acquisto del sapere, 
giacche la scienza posa tutta quanta sull'ordine e sull'armonia delle 
cose, ed ogni concetto erroneo, ogni fallace teoria sempre si risolve 
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nel varcare e trascendere que' giusti confini, che le cose distin- 
guono e circoscrivono la natura propria di ciascheduna. * SmU 
certi (hniqtui Jlnes (scriveva il Venosino), quos ultra citraquc nc<iuit 
consistere rectum » . Il vero, come il giusto, sempre dimora nel punto 
egualmente intermedio fra due estremi, ed una verità, che tra- 
smodi, degenera in errore. Per la medesima ragione ogni coltura 
intellettuale addestrando la mente a cogliere nello studio delle 
cose la convenienza, la giusta misura e le reciproche proporzioni, 
potentemente conferisce all'educazione estetica. Di qui ne discende 
questo corollario pedagogico, doversi i pubblici studi condurre con 
tale discernimento, che T insegnamento delle scienze mai non si 
scompagni dalla conveniente coltura delle potenze estetiche, sicché 
Timmaginazionc ed il sentimento del Bello non vengano soiTocati o 
compresi sotto il peso incomportabile delle conoscenze di loro na- 
tura aride ed astratte. 

Anche con l'educazione morale l'educazione estetica è stretta da 
non meno intime attinenze, essendoché essa insegna e mostra al 
fanciullo la bellezza del costume, non meno che la venustà del 
sapere. Il fanciullo non è fornito di sole potenze atte a sentire ed 
ammirare le bellezze della natura e dell'arte, ma altresì di libera 
volontà ordinata all' adempimento del dovere, e quella e questa 
hanno fra di loro tale corrispondenza, che il sentimento estetico, 
quando sia giustamente educato, avviva e ringagliardisce il senti- 
mento morale. Ponete al contrario che l'animo del fanciullo sia 
pascolato di bellezze vane e corrompitrici, e siffatta educazione 
estetica con le sue animalesche tendenze soppianterà ogni guisa 
di educazione morale, ma per ciò stesso sarà la negazione dell'e- 
ducazione umana, perchè educare vai quanto formare l' uomo nol- 
r integrità del suo essere, nell'armonia delle sue potenze, e non 
mutilarlo o ridurlo ad una contraddizione vivente. Arte vera non 
v'ha, la quale non sia educatrice, ed allora soltanto sarà educa- 
trice, che non solo sarà l'espressione e la maestra del Bello, ma 
si mostrerà ad un tempo inspirata da un elevato e nobile senti- 
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mento morale. Il Poeta d' Italia, anzi dell'umanità, Dante Alighieri 
si professava il cantore della rettitudine ( Della volgare eloquenza, 
lib. 2", cap. 2); e nella sua lettera allo Scaligero scriveva, che » il 
fine così di una parte come del tutto (la Divina Commedia) è 
di rimuovere l'uomo dai vizi c rinviarlo per l'opere della virtù a 
stato di felicità >. 

Ma a quali condizioni l'arte possiede il carattere educativo, di 
cui discorriamo? Sarà essa educatrice alloraquando posi sulla na- 
tura come suo primo ed unico fondamento, imitandola colla maggior 
maestria possibile? Ma di quale natura intendete voi? Di quella, 
che Dante chiama figlia di Dio, perchè prende il suo corso dal divino 
intelletto? E di quale imitazione intendete parlare? Di quella, che 
risiede non già nel ricopiare quello, che ha fatto o va facendo 
natura, ma nell'imitare le leggi, che essa segue nelle opere sue? 
Giusto è il concetto, ed altro piìi non occorre che chiarirlo ne' suoi 
particolari per ritrovarvi le condizioni dell'arto educatrice. Esa- 
miniamo adunque la natura creata, e non dimentichiamo, che al 
disopra della natura sta il divino intelletto, da cui prende suo corso. 
Evvi una natura reale, cioè la natura quale esiste di fatto, in quel 
dato momento, sotto quella data forma, quale ci apparisce in mezzo 
a' suoi cangiamenti; ed evvi una natura ideale, cioè la jiatura quale 
potrebbe o dovrebbe essere conformemente alle sue leggi e giusta 
il suo tipo. Ragion vorrebbe, che la natura reale sempre rispon- 
desse alla natura ideale, serbandosi così armonica e concorde con 
sè; ma gli è certo, che nel fatto gli esseri non sono sempre quali 
dovrebbero o potrebbero essere. Di qui il brutto, il deforme, il 
turpe, lo sconcio, tanto nel mondo fisico, quanto nel mondo mo- 
rale. Ora diremo noi, che compito dell'arte sia quello solo di ri- 
trarre la natura reale nella sua laida nudezza, nella sua ributtante 
deformità? Se ad arte siftatta convenga il nome di educatrice, io 
noi dico. L'arte vera è casta e veneranda matrona, che leva di 
terra in cielo nostro intelletto, non spudorata sgualdrina, che si 
piace del lezzo, o Circe bugiarda, che l'uomo trasforma in bruto. 
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Ne punto vaio opporre, che anche il ritratto del vizio è sc.uola di 
virtù, perchè gli animi segnatamente giovanili con maggior vivezza 
si sentono attratti e vinti dalle immagini di turpi fatti quand'anche 
riprovati dalla pubblica coscienza, che non dagli esempi di azioni 
oneste benché accompagnato dai pubblici applausi. Arroge, che 
quel vedere posto in beila mostra il vizio esso solo scrolla la fedo 
nella virtù e c'induce a credere, che non già l'onestà, ma la mal- 
vagità sia Io stato naturale e conveniente dcirumanità. Ridurremo 
noi dunque l'arte al solo uiHcio di ritrarre la natura nella sua 
ideaMtà esclusiva, nel suo tipo di perfezione puro e scevro da ogni 
difetto ? Sarebbe un rovinare nell'estremo opposto e disconoscere 
sotto un altro aspetto il mondo della realtà, in cui si svolge la 
nostra vita, e che ci accompagna pur sempre col suo lento, fati- 
coso e posante processo. Lo spirito umano è siirattamente conna- 
turato, che non può ne tenersi sempre librato su per le sublimi 
sfere ideali senzachè la vita reale a sè lo richiami, nè posare lun- 
gamente in seno alla realtà senza sentire le aspirazioni verso un 
mondo migliore. 

Da queste considerazioni discendo spontanea la conseguenza, che 
il magistero dell'arte deve accogliere ad un tempo la ideale natura 
e la reale. Tolta questa prima condizione, non sì dà arte educa- 
trice. Ma basterà egli forse, che nei lavori estetici e Ictterarii en- 
trino comechessia l' idealità e la realità della natura, e vi piglino 
posto l'una accanto all'altra così come vien viene, senza verun 
criterio, nè intendimento? No, di sicuro, poiché la ragione, inda- 
gando lo attinenze, che tra la natura ideale intercedono e la reale, 
vi scopre un cert'ordinc necessario, per cui quella deve primeggiare 
sopra di questa come il tipo sovrasta all'opera sopra di esso mo- 
dellata. Ora l'arte deve rispettare questo pronunciato della ragione, 
deve riconoscere quest'ordine, ritraendo la realtà in guisa, che 
sempre sia lumeggiato davanti alla mente il tipo ideale, a cui essa 
dovrebbe mostrarsi conforme, anche quando vi discorda di fatto. 
Così nell'arte deve spiccare fra il beilo ed il brutto quell'enorme 
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divario, che nella scienza separa il vero dal falso, nella morale 
l'onesto dal disonesto (1). Di qui si scorge qual giudizio abbiasi a 
portare della nota sentenza Varie per Varie. Che l'arto sia fornita 
di un carattere suo proprio, e sì svolga dentro una cerchia tutta 
sua, distìnta da quella, in cui si muove la scienza e la virtù, è tal 
verità da non potersi revocare in dubbio, ma non le è punto lecito 
il prosciogliersi da ogni riguardo verso le altre manifestazioni dello 
spirito umano e calpestare i sacri diritti che al Vero apparten- 
gono ed al Buono. Non è vera arte quella, che offende l'armonia 
posta da natura medesima nell'essere umano, ponendolo in fatale 
antagonismo colle altre sue razionali tendenze. 

Di già ci venne divisata una condizione dell'arte educatrice, ma 
non è la sola. Notavamo superiormente, che riconoscendo la natura 
corno fondamento dell'arte occorre ad un tempo riconoscere il di- 
vino intelletto, da cui è informata. Importa assai il tenere conto 
di questa verità, la quale ci rivela un'altra condizione richiesta al 
carattere educatore dell'arte. Se la natura è figlia di Dio, che l'ha 
ideata e la governa, consegue da sè, che l'arto non solo ha da 
accogliere l'ideale della natura, ma altresì il sovrannaturale, il 
divino, il maraviglioso. Clii segue una contraria sentenza, è co- 
stretto a lacerare le pagine della storia medesima dell'arte lette- 
raria. Poniamo niente all'antica tragedia greca, e noi vi scopriamo 
un'impronta religiosa sia nella sovrumana grandezza dei personaggi 
tragici, sia nella presenza degli Dei, che qualche volta, come nel 
'Prometeo di Eschilo, sono essi stessi i protagonisti del dramma. 
Noi vediamo il soprannaturale campeggiare in tutti i poemi epici 
AùXVlUade ed Odissea e dalla Divina Commedia sino alla Messiade 



il) Pu detto, che dei tre sommi tragici greci Esdiilo dipinxc gli uomini assai 
pili grandi, ch'esser non possano, Sofock' li ritrasse f|iiali esser dovrehlicro, Ku- 
ripidc (|uuli sono di Tatto. Cosi di Escliilo saroblic carattere distintivo l'idealismo 
assoluto, di Euripide il puro realismo, mentre Sofocle si serhcrobiie medio fra i 
duo estremi. 



ed al Paradiso perduto, od finco nelle tragedie, come nel Macbcth ' 
di Shalvospeare, nelle novelle, romanzi^ e ballate. Si fa quinrli ma- 
nifesto, che il divino, il soprannaturale, il meraviglioso entra nel- 
l'arte educatrice per la ragione medesima, per cui entra nella 
scienza il concetto di un Essere assoluto, principio e cagiono di 
tutto il cosmo, per la stessa nigionc, per cui entra nella morale 
l'idea di un Dio legislatore universale, sebbene il soprannaturale 
apparisca nelle diverse letterature colorito differentemente secondo 
il vario concetto di Dio e delle forze soprannaturali. 

Chiariti così i vincoli, clie coUcgano l'operare delle potenze este- 
tiche con quello delle intellettive e morali, e discorse le condi- 
zioni dell'arte educatrice, ci troviamo portati a questa terza legge 
pedagogica. La coltura delle potenze aventi per oggetto il Bello, 
va condotta in guisa, che non contrasti, ma favorisca le altre po- 
tenze mentali tantoché l'alunno in mezzo al progressivo svolgi- 
mento delle sue facoltà diflfercnti conservi la coscienza dell'unità 
sua e l'armonia del proprio essere. 

CAPO III. 

Deir eiliicatioite morule e vetigiona. 

La moralità posa sulla religiosità, come suo incrollabile e na- 
turai fondamento, e per conseguente l'educazione morale colla reli- 
giosa si compcnctra tanto da rinvenire in questa il suo compimento 
supremo e la sua finale ragione. Infatti la moralità comprende nella 
sua cerchia tutti i doveri, a cui siamo tenuti; e siccome questi 
riguardano altri noi medesimi, altri i nostri simili, ed altri Iddio, 
perciò la morale si tripartisce in individuale, sociale e religiosa; 
ed ecco come la morale religiosa entra come parte integrale, anzi 
suprema nell'orbita della morale universale. Chi adempie i do- 
veri verso r umanità e si sottrae a quelli verso la Divinità, è 
uomo morale soltanto a mezzo e nella sua forma esteriore, ed il 
Dlackie nel suo opuscolo Vcducazìont di se stresso, al paragrafo 2°, 
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10 paragona :ul un buon cittiidino inglese, clie paga puntualmente 
la sua imposta, c;oinpie fedelmente il tempo ile! suo servizio, si batto 
valorosamente all'uopo per la patria, ma che si rifiuta di levarsi 

11 cappello in presenza della Regina. Dopo ciò, io dimando; Chi 
mi impone il dovere? Chi mi obbliga? Forse io medesimo? Ma se 
posseggo tanto di autorità da impormi il dovere, in virtù di questa 
autorità medesima posso prosciogliermi dal suo obbligo, e così la 
moralità è ita. Forse i miei simili? Ma essi sono uomini a me eguali, 
epperò non hanno in se stossi 1' autorità di comandare a me, su 
loro non viene conferita da un'autorità superiore. Ciò adunque 
vuol dire, che il principio obbligante non risiedendo nè in me, nè 
ne' miei simili, va riposto in un essere superiore all' umanità, il 
quale non è altri che Dio, sicché la religiosità è il supremo dei 
motivi, per cui la volontà si determina ad operare. Così si fa ma- 
nifesto, che Dio è desso la ragion finale della morale, come ne è 
il compimento supremo, e che male si appongono que' moralisti 
inglesi, i quali, muovendo dal principio di G. Bentham, che tutti 
i doveri posano sull'interesse soggettivo, costrusscro un sistema 
morale indipendente da ogni idea di Dio. Morale senza religione 
è splendido edifìzio poggiato sull'arena; religione senza morale è 
sterile e smodato misticismo. Dacché adunque la religiosità è lo 
spirito vitale ed informatore della moralità, dirittamente consegue 
che l'educazione morale e la religiosa vogliono essere teoricamente 
discorse l'una congiuntamente con l'altra, comò deggiono procedere 
praticamente inseparabili nel loro effettivo sviluppo. 

Art. 1. 

Coneodo ed pcerllpuza delPcd acazionr maralr. 

Non mancano oggidì gli ammiratori entusiasti della .scienza, i 
quali tanto la esaltano da proclamarla siccome il sommo de' beni 
umani la piìi sublime finalità della vita e per conseguente la sola 
e sovrana informatrice del giusto, del retto e dell'onesto. In loro 
sentenza, chi spazia col pensiero per l'universalità delle cose, e 



oompreiide le singole nature degli esseri ed intende Tarmonia chef 
li governa, già per ciò stesso possiede la rettitudine dell'animo e 
ronestà del costume. Nell'anima illuminata dalla conoscenza alberga 
la moralità siccome nella naturai sua sede, mentre funesta gene' 
ratricc di tutti i vizi è universalmente riguardata l'ignoranza. Che 
se la moralità fluisce dalla scienza e la accompagna, siccome l'ombra 
il corpo, che la tramanda, in allora l'educazione morale non ha 
più una natura sua propria, che dalla intellettuale la differenzii, 
ma viene a confondersi in un sol tutto colla coltura del pensiero 
e coll'istruzione. È questo dell'educazione morale un concetto on- 
ninamente erroneo, essendoché altro è pensare e conoscere le cose 
quali stanno in se stesse, altro operare vivendo a tenore della legge 
morale. Non è raro il caso di incontrarci in profondi pensatori 
versatissimi nelle scienze, eppure scostumati e perversi, mentre ti 
è dato di scorgere modesti popolani, che sforniti di ogni coltura 
scientifica e meramente rischiarati dal lume naturale della retta 
ragione rifulgono tuttavia per integrità di costume, per incorrut- 
tibilità di animo, e taltìata per generoso c fervido amore del dovere 
e dell'umanità, spinto sino al sacrificio della vita, come il nostro 
eroe subalpino Pietro Micca. Mentre il pensiero scruta i misteri 
della natura e si addentra nella conoscenza del sensibile universo, 
l'animo può giacere schiavo di ignobili e malnate passioni. La 
scienza più sublime e più vasta può, in chi la possiede, andare 
scompagnata dalla virtù ed allearsi colla nequizia, e Lucifero ap- 
parisce il tipo della conoscenza e della pravità ad un tempo. 

L'intrinseco divario, che andiam rilevando, tra la coltura scientifica 
e l'educazione morale, emerge non meno evidente dalla disparità 
del loro processo. Poiché la prima progredisce in modo costante, 
continuo, regolare, ed a mano a mano che si avanza dall'infanzia 
alla gioventù ed alla virilità, s'innalza grado grado ad un ordine di 
cognizioni più ampio e più comprensivo : la seconda per contro pro- 
cede bene sposso a sbalzi, si muove alternando i trionfi e le cadute, 
oggi travia dal retto cammino, dimani si rimette sul buon sentiero. 
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Così rimano posto in sodo, elio alla scienza general me nto ri- 
guardata non lioe usurpare il posto riservato all'educazione mo- 
rale. Che se dall'universalità dello scibile discendiamo a quella 
parte dell'umano sapere, che costituisce la conoscenza teorica del 
dovere, e che più propriamente piglia nome di istruzione morale, 
diremo noi che questa adegui essa sola l'educazione morale tutta 
quanta o faccia con essa una sola ed identica cosa ? Questo se- 
condo concetto è meno fallace del primo, ma anch'esso si dilunga 
dal vero, poiché anche qui si confonde il conoscere, che ò tutto 
proprio dell'intelligenza, coU'operare morale, che appartiene ad 
un'altra potenza diversa, qual è la libera volontà. Di certo al retto 
od onesto operare occorre la conoscenza della legge morale, norma 
direttiva ed obbligatoria della volontà; ma siffatta conoscenza non 
costituisce per se stessa la moralità di un'azione, bensì ne è una 
semplice condizione e niente più. Indi si fa manifesto, che l'istru- 
zione morale non costituisce essa sola tutta l'educazione morale, 
ma ne è una parte soltanto. TI notissimo adagio confermato dalla 
quotidiana esperienza — Veggo il meglio e l'approvo, ed al peggior mi 
appiglio — mostra ad evidenza, che conoscere il giusto ed essere 
giusto non tornano ad un medesimo, perchè l'intelligenza, facoltà 
del conoscere, non è la libera volontà, facoltà dell'operare. Laonde 
tra la conoscenza del bene e la sua pratica eflfettuazione non sussiste 
un vincolo siffattamente necessario, che l'una non possa andare 
disgiunta dall'altra. A costituire la moralità umana non basta che 
il soggetto operante abbia tempo e modo di raffrontare una deter- 
minata azione colla legge morale e quindi giudicarla buona o malvagia, 
ma occorre altresì che essa sia da lui intenzionalmente voluta e 
liberamente effettuata. La virtù non è dono di natura, nè frutto 
d'ingegno, ma faticoso conquisto della nostra libera attività interiore 
{ars eat honum fieri, scriveva Seneca) ; non è un mero conoscere e 
sapere il giusto e Tonesto, ma la volontaria ed effettiva pratica del 
medesimo. Epperò l'educazione morale non è tutta nell'insegnare il 
dovere e la virtù, ma altresì nel formare la volontà all'osservanza di esso. 



Il genuino concetto doU'cdueaziono morale emerge (ìaU'indole- 
propria (li lincile jìotenze, che essa imprende a coltivare. Ora in- 
s{'}jna l'antropologia, i-lie Tuomo ù naturalmente fornito di speciali* 
facoltà, per cui è fatto cai)ace (lell'onesto e virtuoso operare. Svol- 
gerò siffatte potenze in conformità della li'f:;^e morale ed in ordine 
al loro fine, ossia crescere l'alunno in guisa, che scientemente si 
adoperi a subordinare il piacere e Tutile al dovere, a conformare 
la libera volontà alla legge, a sottomettere la ragione a Dio, or- 
dinatore supremo dell'universo, è tiuesto l'oggetto jìroprio dell'cdu- 
ca/ionc morale religiosa. 

Questo concetto dell'educazione morale religiosa ne rivela l'im- 
portanza somma e la sua eccellenza su tutte le parti dell'umana 
coltura, tantoché la formazione del carattere morale vien riguar- 
data siccome l'apogeo dell'educazione nniver.sa. « Non c'importa nò 
]mnto ne [ìoco, diceva Ana<'arsi agii Ateniesi, di non possedere 
rinimcnsa mole delle vostre cognizi<ini: noi ci contentiamo delle 
nostre virtù ». La vera grandezza posa suirintcgrità della vita. 
« Per ([uanto altri sia intelligente, forte, colto (osserva il IMackic 
a pag. (1.3 dell'opera citata), se non è costumato, non ha valore di 
sorta ». K veramente la libera volontà, oggetto proprio dell'educa- 
zione morale, primeggia per natura su tutte le altre umane po- 
tenze, ed essendo facoltà essenzialmente teleologica, alla coltura di 
essa va subordinata come mezzo a fine quella di tutte le altre fa- 
coltà. K siccome la libertà alle altre potenze sovrasta e lo padro- 
neggia, così il Buono, a cui essa naturalmente aspira, eccelle su 
tutti gli altri principii ideali, e Dio, che di tutto l'ordine morale è 
vivente ed eterno principio, impera sull'intiero universo: ecco no- 
vellamente chiarito il primato dell'educazione, di cui stiamo di- 
scorrendo. Il dovere! Ecco ciò, che nobilita l'uomo, e gli conferisce 
un valore assoluto, un carattere sacro e pressoché divino. Libertà 
e dovere ! Ecco i due poli, su cui si muove l'educazione morale. 

L'educazione morale, avuto riguardo alla sublimità ed eccellenz" 
sua, riesce ardua non ])Oco e malagevole ad essere condotta vi% 



felice successo, siccome (juclla, elio ha por iiflicio di iiifonnaro 
ruluiino :i vincere sè medesimo e sommettere i scusi alla ragione, 
la vaj^ione a Dio. Domare le proprie passioni e padroiioggiurc se 
stesso è sacro dovere, ma costa gravi c continui sacrifici. Dello 
Czar Pietro I soprannominato il Grande narra la storia, che dopo 
mi violento accesso di collera contro il suo favorito ed amico Le- 
Ibrt, usci in queste parole: • Io ho riformato la mia nazione e non 
sono riuscito a riformare me stesso. • Facile cosa diventare gran 
poeta, gran matematico, gian lilosofo e statista; basta indiih/crc 
ffcnh, secondare il potente impulso della natura. Difficile per contro 
tenerci nella via del giusto e deironesto in mezzo alle attrattivo 
dell'interesse, alle lusingiic de' sensi, alla tirannia delle passioni : 
qui anziché abhiindonarsi allo tendenze della natura occorre com- 
batterla nelle sue prave inclinaxioni, ne' suoi pervei'titi istinti. 
Questa vittoria morale è opera incessante, faticosa di ogni giorno, 
di ogni ora: ogni momento può segnare un trionfo od una scon- 
fitta nel campo della nostra vita , morale. 

Akt- 2. 

Il |ioitl(li laniu c l'ril iicaziono luoriilp. 

A chi mi dimandasse come l'uomo va educato, io risponderei: 
ditemi che cosa è l'uonu». ed io vi dirò come va educato. Ciò 
vai (juanto dire, che chi si forma dell'uomo un determinato 
concetto è poi dalla forza inesorabile della logica condotto ad am- 
mettere nel campo dell'educazione lineile conseguenze, che da quel 
concetto naturalmente derivano. Ogni dottrina particolare intorno 
all'uomo, ogni sistema antro|)ologico genera un sistema pedagogico 
simile il sè. Chi per esempio professa il materialismo nella scienza 
deiruomo, se vuol mantenersi coerente al suo principio, deve am- 
mettere un'educiizione materialistica corrispondente. 

Ora i positivisti presentano su questo punto un fenonjeno assai 
singolare. .Ulorcliè essi se ne stanno tranquillamente meditando 



intorno all'iionio, senza punto prcoccu[iavsi tlolle conseguenze ilol 
loro principio, quid concetto se ne costruiscono in mente? L'uomo 
non è una sostanza indivicUni, elio possiede unità di essere, bensì 
nn complesso di fenomeni tisiolo^ici c mcntiili, ossia di sensazioni 
animali, di impulsi istintivi, di movimenti cerel>rali, di sentimenti, 
di affetti, di pensieri, di volizioni, che si succedono, si trasformano 
gli uni negli altri, e non appartengono a nessuno. La libera vo- 
lontà, che l'uomo s'immagina di possedere, è un' illusione della co- 
scienza. In queste duo proposizioni si conchiudc tutta la dottrina 
antropologica dello Spencer, che è il jn-incipe dei positivisti viventi. 
Tale è il concetto, che si sono formati dell'uomo. (Quando poi dal- 
l'antropologia discendono nel campo della pedagogia, dallo studio 
dell'uomo a (]uello della sua educazione, allora senza più darsi 
pensiero del loro principio, parlano tranquillamente di educazione 
morale e di formazione del carattere morale, pn)prio come ne par- 
lerebbe il più risoluto avversario del positivismo. Insomma quando 
studiano l'uomo, non pensano alle conseguenze pedagogiche del loro 
principio, quando studiano l'educazione deiruomo, non veggono più 
il principio, da cui sono partiti, come se l'antropologia e la peda- 
gogia non avessero niente a che fare l'una coU'altra. Ma che di- 
remmo di un fisiologo, il quale avesse posto per princi])io, che il 
corpo animale è inorganico, poi discendendo a parlare delle fun- 
zioni della vita animale riconoscesse negli occhi e negli orecchi gli 
organi della vista e dell'udito, nei muscoli e nei nervi gli organi 
della locomozione, nei polmoni gli organi della respirazione e via 
via? Sarebbe una evidente contraddizione. Non altrimenti si con- 
traddicono i positivisti. Vediamolo. 

Morale appellasi (piella parte dell'educazione umana, che ha per 
utticio di formare l'iilunno all'operare morale. Ora in che risiede 
l'operare morale? Ossia quali elementi stanno compresi nel con- 
cetto di un'azione moralmente buona? Poniamo ad esempio la re- 
stituzione di un sacro deposito. Essa importa la conoscenza di una 
legge morale autorevole, che la imponga come un dovere; l'appli- 



cazionc di qucstii le^gc a tale azione, <:lie vieiio i:osi giudicata 
moralmente hiiona; rintcìizionc, per cui si fa; l'atto della volontà, 
elle si propone di eseguirla; la libertà, clic la compie. Ora tutti e 
cinque questi atti non istanno punto da sè, ma provengono da un 
solo e medesimo essere, appartengono ad una sola e medesima i)er- 
sona, nella quale hanno il loro centro di unità. (Quell'io, che co- 
nosce la legge morale, è quel medesimo, che giudica morale la re- 
stituzione di un deposito, che si propone quest'azione per uno scopo, 
che liberamente la eseguisce jìer deliberato proposito di volontà. 
Si dico: il tale ha restituito un deposito : è il linguaggio del senso 
comune; ma sarebbe marchiana stranezza il dire: si ò restituito da 
sè un deposito. A tale stranezza sono giunti i positivisti. 

Infatti se l'uomo è niente più che un complesso successivo di 
fenomeni senza sostanza, a cui aijpartengono, in tal caso ciascuno 
di quegli atti appartiene a se stesso, un fenomeno avrà conoscenza 
della legge morale, un secondo giudicherà buona l'azione, un terzo 
la rivolgerà ad uno scopo, un quarto si pi-oporrà di eseguirla, un 
quinto la compirà liberamente. Di tal guisa il deposito non sarà 
restituito da veruna persona, ma si sarà restituito da sè; vale a 
dire la moralità dell'azione se ne andrà dispersa a brani a brani, 
e distrutta la moralità dell'umano operare rimane distrutta l'edu- 
cazionc morale, .\dunque il positivismo si chiarisce logicamente in- 
conciliabile coireducazione morale, e se il positivista vuol mante- 
nersi fedele alla logica, altni alternativa non gli rimane che questa 
sola: o rigettare il suo principio antropologico, che niega all'uomo 
l'unità del suo io riducendolo ad un gruppo di fenomeni senza so- 
stanza, o rigettare l'educazione morale siccome inconciliabile col 
suo principio. 

Altra ])roposizionc dei positivisti è la negazione della libera vo- 
lontà. (Questa negazione distrugge non l'educazione morale soltanto, 
ma l'educazione umana tutta quanta, infatti che ne è in al- 
lora dell'educatore? Quali sorti attendono l'educando? A che 
vien ridotta l'opera educativa ìf Se l'educatore non è moralmente 
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libero, più non ò tenuto a rispontìerc doU'opcra sua nò all;i- «o*- 
cictù, jiì- alla sua coscipnzii. ni- a l)io: più non diponck da lui 
rinipriniere al suo nia<;istero educativo questo piuttostocliò 
l'altro indirizzo, il proporsi ipiesto anziché (piciraltro ideale, lo 
scefjliere i mezzi più rispondenti allo scopo. Che anzi l'opera sua 
riesce affatto inutile, dacché lo sviluppo dell'educando ì' già noces- 
sariainente detcrminato da una forza superiore, che egli invano si 
argomenta di dominare, (guanto all'educando egli aspira ad un 
ideale di perfezione c si affatica per arrivarlo; egli sente la legge 
morale, che gli impone di dominare i sensi, di tenore a freno le 
passioni colla forza della volontà^ e se altri gli consiglia una diso- 
norevole e bassa azione, neiralterczza della sua coscienza gli ri- 
sponde: quest'azione non la po3so, non In thhho fare; egli si sente 
da natura chiamato a conr|uistarc colla sua libera attività un posto 
suo proprio nel mondo sociale ed occuparlo con dignità, con de- 
coro, senza transazioni invereconde. Ma se la libertà è un'illusione 
della sua co.scienza, allora egli non è più arì)itro del suo operare 
c delle sue sorti, non ha più nulla di veramente suo. I pensieri, 
gli affetti, i propositi, clic s'immagina derivino dalla sua libera vo- 
lontà, dal suo spirito, dalla sua persona, non sono sUoi, ma di 
quella forza universale, inesorabile che domina il suo organismo e 
ranibicnte, che lo avvolge. Kgli è niente più che un meschino im- 
percettibile ordigno incastrato nella struttura di quella gran mac- 
china, che continua da secoli il suo irrefrenabile movimento e 
schiaccia chiunque reagisca contro il fatale suo corso. Xon dipende 
dalla sua libera scelta che la sua vita sia nobile od abbietta. Si 
abliandoni alla spinta, che gli viene dall'educatore, il quale alla 
sua volta riceve anch'esso il suo impulso dall'anibicntc sociale e 
tìsinlngico. In questa fatai successione di spinte e d'impulsi va u 
finire reducazione umana ! 
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Art. 3. 

Il funilainculo Jrll'ril iifazlnni- nioralr r<l I motori tirila lolontài 

Il Jullien nel suo J-!itsai gi'ìi'ral (Vrdìicxtion (i\mp;. 7G scrive: « Le 
buone alutu«lini ed i Inioni esenii)i, ecco i fondamenti dell'educa- 
zione morale », od in conferma della sua sentenza adduco queste 
parole del Locke :« Il prineipio eia base di opni virtù ù l'aliitudine 
e la facoltà di rcpriiuero, di domare le proprie passioni ». ^fa giova 
avvertire, die le linone aliitudiiii, ancbe accompagnate da buòni e- 
scmpi, costituiscono non già la base fondamcntalo doircduca^ionc 
morale, bensì il compito suo speciale o jiiù propriamente il risul- 
tato finale di essa, tantoché abbisogiinno alla loro volta di un 
principio supcriore, in cui abbiano la loro ragione e norma di- 
rettiva. 

I/autore dell'opera De ì'/iìiiratìon oh jiniìi ijìcs ih ^vihgoriie chré- 
tienile, F. Gauthci, ricercando a pag. 203-278 del 2" volume le 
basi dell'educazione morale, giustamente avvisa che esse non vanno 
riposte nè neiremnla/ione, nè nell'utilità vuoi individuale, vuoi so- 
ciale, nò nell'energia della volontà, nò nel sentimento dell'onor 
personale e neanco nel dovere considerato come un mero con- 
cetto astratto della nostra mente. K veramente tutti (juesli prin- 
cipii essendo meramente soggettivi ossia umani, non valgono a 
somministrare all'educazione morale un fondamento incrolhibilc c 
sicuro, una norma iniallibilc e propriamente suprema. Havvi una 
realtà oggettiva, che sovrasta all'emulazione ed all'utile proprio e 
comune, che primeggia sulla volontà e la sorregge nella via del 
giusto e dell'onesto, che nobilita e consacra il sentimento della 
dignità e dell'onore personale, che è la sorgente viva e perenne 
del dovere. (Questa realtà è Mio medesimo, che illumina la co- 
scienza morale, pur mentre accende il sentimento del dovere ed 
impera alla volontà: e sopra di lui posa l'educazione morale, come 
suo fondamento primo. Così rimane novellamente riconfermato, che 
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l'cducazinno inoralo non si rogge da sò, ma s' incardina sulla rcli-* 
gionc 0 da ciucsta s' informa. 

Questa ricerca del fondamento doli' educazione morale ci porta 
a studiare i principii motori della volontà. L'illustre veterano dei 
discepoli del Pestalozzi, il barone lìoggero De Guimps discorrendo 
questo argomento nella sua opera La phihisopìàc ri In pratiqiie de 
Vt ducutioìì, COSI scrive a pag. .300-307 : « I moventi, che concorrono 
a determinare la volontà dell'uomo procedono da tre differenti ten- 
denze, intrinseche tutto c tre alla natura di lui, c sono: la ten- 
denza personale o l'amore di sè, la tendenza sociale o l'amore del 
prossimo, la tonden/ii religiosa o l'umoro di Dio. La tendenza per- 
sonale allora soltanto ò benefica e salutare, die «• limitata dalle 
altre due; epperciò il suo naturale sviluppo vuol essere rattcmito; 
se no, osterebbe all'educazione morale propriamente detta. La ten- 
denza sociale ci porta a compiere i nostri doveri verso i nostri 
simili: il suo sviluppo, favoreggiato dall'educazione, serve di con- 
trappeso a quello della tendenza personale. La tendenza religiosa 
ne porta ad adempiere i nostri doveri verso Dio, a sommettere la 
volontà nostra alla sua, a sollevare i nostri desideri dal finito al- 
l'infinito, dal tempo all'eternità. Il suo svihqipo, favorito da un'e- 
ducazione fondata sul Vangelo, nobilita, compie e consacra quello 
della nostra tendenza sociale, mentre circoscrive w' suoi giusti confini 
quello della nostra tendenza personale. — Abbiamo dunque de' mo- 
vènti personali, che impacciano il nostro sviluppo verso il bone, poi fa- 
coltà sociali e religiose, che lo favoriscono, infine una facoltà par- 
ticolare, la volontà, che viene ad aggiungere la sua forza a quella 
de' moventi, con cui è connessa ». Che le tre tendenze umane dal- 
l'Autore divisate abbiano a riguardarsi siccome principii motori 
(non però i soli) della volontà, non è cosa da porsi in dubbio; ma 
non possiamo menargli buono il concetto, che egli si è formato, 
della tendenza personale c dell'attinenza sua colla sociale. Kgli 
ricisameiite sentenzia, che « la disposizione al male è rappresen- 
tata nell'uomo dalla sua tendenza personale (pag. 47); che i nio- 



venti viziosi sono gli organi della tendenza personale (p.'ig. 48); 
che gli è nello sviluppo della tendenza sociale e della religiosa 
che sta lo sviluppo morale propriamente detto, mentre la tendenza 
personale va coml)attuta, eppcrò costituisce delTeducaziono morale 
il lato meramente negativo (pag. 35, 3(1); che infine quanto l'e- 
ducazionc è tenuta a prevenire, a ristringere, a solFocare in qualche 
modo lo sviluppo delle inclina/ioni della tendenza personale, al- 
trettanto deve provocare, curare, eccitare quello dei sentimenti 
della tendenza sociale (pag. .1!)?) ». 

La mente acuta dell'autore non ha ricordato, che l'umanità è la 
medesima in noi e ne' nostri simili, ha comuni i pre}?! od i difotli, 
è rivestita de' medesimi diritti, tenuta ai medesinn doveri. Per 
conseguente è gravissimo errore il ritenere siccome essenzialmente 
viziosi tutti i moventi, che provengono daUa nostra tendenza per- 
sonale e ci l'anno sentire la loro naturale azione; e quindi non cwi 
nessuna ragione di stahilire, che lo sviluppo di essa tendenza va 
combattuto c soflocato, quello invece della tendenza sociale va favo- 
reggiato « promosso. Certo è, che la tendenza personale può trasmo- 
dare e degenerare in egoismo; ma anche la tendenza sociale, quando 
non sia anch'essa convenientemente sorvegliata, può svilupparsi fuor 
de' suoi naturali confini e trascendere dall'un lato (ino a soppiantare 
i doveri, che l'uomo ha verso la sua persona, come avviene nel socia- 
lismo che sacrifica la lihertà di ciascuno all'interesse comune, dal- 
l'altro fino a sopprimere i doveri che tutti abbiamo verso Dio, 
come incontra al positivismo di Augusto Comte, che al culto del- 
l'essere divino sostituisce l'adorazione dell'umanità. Xell'analisi della 
tendenza personale il lìuimps distingue .tre costitutivi elementi, 
che sono il desiderio di essere stimato, il desiderio di possedere, 
il desiderio de' godimenti tisici. Oni io non veggo, che ciascuno di 
questi desiderii non possa es.sere convenientemente sviluppato, tanto 
meno poi veggo, che sitl'atto svolgimento sia lo aviliippo tiri male, 
il ìuali-tn/iu ntovculc tirila volunlà (pag. .Sfi, .37). Che anzi, siccome 
questi desiderii esistono altresì in ciascuno de" mici simili, così la 
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tendenza sociale, il cui svolgimento, in sentenza (leirautoi"C, va l'ii- 
vorefigiato porcliè essenzialmente lìuono, mi portorohlie n sviliip- 

• 

parli negli altri, a conipriiiierli in me. Il Vangelo, che egli jìone a 
fondamento dell'educazione morale, non prescrive punto, che la 
tendenza personale sia suhordiniita alla sociale, e riconosca da questa 
la sua misura o norma direttiva, bensì mette l'ima alla pari col- 
l'allra edamendue le assoggetta alla tendenza religiosa, facendo al- 
l'uomo precetto di amar Dio sopra ogni cosa ed il prossimo coinr 
se medesimo. To non so poi in che modo la tendenza personale, 
da lui riguardata siccome lo sviluppo del male, possa condurci al- 
radempimoiito dei dovtM-i, che ahliiiimo verso noi medesimi e quindi 
muovere la volontà al bene, in (luella guisa che la tendenza so- 
ciale (• la religiosa ci portano a com])icre i doveri l'una verso i nostri 
simili, l'altra verso Dio. 

Hifacendoci ora ad una ragionata rassegna dei principii, che 
mettono in moto la volontà, o che vanno poi soggetti al suo libero 
apprezzamento, giova ricordare dall'antropologia, che il molteplice 
operare delle umane potenze si compenetra insieme tutto quanto 
nell'unità dell'io, dove hanno la loro comune radice ed il centro della 
loro azione. In virtù di questa unità dell'umano soggetto la facoltà 
operativa del bene morale non con)pic mai veruno degli atti suoi, 
senzachè vi piglino parte in qualche modo anche le facoltà del 
senliro e dell'intendere. Da queste due potenze appunto proven- 
gono due distinte classi di principii motori della volontà, ciascuna 
delle quali si dirama in altre minori. Le sensazioni piacevoli e gli 
istinti animali, che si svolgono dalla nostra lisica sensitività, i sen- 
timenti, gli affetti, i desideri, le passioni, che si sviluppano dalla 
sensitività spirituale riguardino essi o noi medesimi, o la società, o 
Dio, e che ci presentano questa o quell' altra specie di boni 
nella sua gradevole attrattiva, sono i moventi della volontà, che 
traggono la l<»ro origine dalla parte sensitiva del nostro essere. 
Cosi la speranza del premio promesso invoglia il fanciullo ad ap- 
plicarsi di buona lena al proprio compito, e lo scontento che prova 



(li se il KÌ<'\"'t'ic dissipato richiama la sua volontà a Imoiii propo- 
siti. Similmente le immagini rapprosentativo degli ogj^ctti, che im- 
portano al viver nostro, le ideo de' nostri doveri, de' nostri diritti, 
delle nostre relazioni sociali, la conoscenza del bene e del male, 
del giusto e dell' ingiusto, dcironosto c dell'utile, della legge mo- 
rale e dell'interesse, il concetto del nostro ideale, sono prineipii 
motori della volontà, che provengono dalla parte razionale della 
nostra natura. 

Art. 4. 

Ilrllr p»(riizr morali rdurnblll. 

Il Onimps nella citata sua opera ammette nell'umano soggetto 
quattro distinte potenze morali, che compongono un solo tutto 
organico, oggetto dell'educazione morali*; ed esse sono la tendenza 
personale, la tendenza sociale, la tendenza religiosa, la libera vo- 
lontà. \ me pare in contrario, che facoltà d'indole essenzialmente 
movale quelle sole abbiansi a riconoscere, che hanno per loro di' 
retto ed immediato oggetto il IWiono, ossia l'ordine morale. Quindi 

10 non so indurmi a registrare fra le potenze morali la tendenza 
personale e la sociale, siccome quelle, che hanno per oggetto loro 
proprio Tuna noi medesimi, l'altra i nostri simili, ed allora soltanto 
acquistano un valore morale, quanthi la libertà le ratticnc entro i 
limiti segnati dalla legge morale. 

Ciò posto, il Ihiono insieme col Santo e col Divino, da cui ri- 
mane indisgiungibile, si sente dal cuore umano, si conosco dall'in- 
telligenza, si attua dalla volontà nelle nostre libero azioni. Sor- 
gono di qui tre distinte potenze morali, che hanno por loro co- 
mune oggetto il liuono, però sotto diverso riguardo, ed esse sono 

11 sentimento morale, la coscienza morale, la libera volontà ; e sic- 
come il IJuono ha in Dio la prima sua sede e la suprema sua la- 
gionc, così queste tre potenze hanno ad un tèmpo un'indole mo- 
rale c religiosa, e la loro coltura è altresì educazione morale e 
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religiosa. In che osso si tlistiiiguano l'ima dairallra, coftie ciascuna 
abliiu natura sua propria ed adempia im unicio suo peculiare nel 
processo della vita morale, quali siano le attinenze, die insième 
le collegano e come mutuamente si sorreggono e si avvalorano, 
tutto questo occorre che Teducatore conosca per bene a fine di con- 
durre a buon termine l'ardua opera dell'oducazione morale e re- 
ligiosa. Queste tre potenze morali non devono la loro origine ne 
all'educa/ione, nè airimitazione, nò airopinione pubblica, nò alle 
leggi politiche dello Stato, uè a verun'altra causa esteriore, bensì 
sono anteriori e superiori a<l esse, ed hanno il loro fondamento 
primo nella stessa natura umana. 

La moralità umana è un fatto complesso, in cui l'analisi rileva 
tre distinti elementi, cioè un sentimento del cuore, un giudìzio 
dcirintelligcnza, un atto libero della volontà. Coloro che ammet- 
tono nell'uomo una sola facoltà morale e confondono il sentimento 
colla coscienza o la coscienza colla volontà, mostrano della mo- 
ralità un concetto esclusivo e parziale. Il conoscere la moralità 
di uirazione non è un medesimo che sentirne la bellezza morale: 
il giudizio, che ne porta la coscienza approvandola, e la gradevole 
emozione, che ne i)rova il cuore, sono due fatti distinti, sebbene 
inseparabili. .Vitro è il ragionare intorno ad un dovere anche con 
la logica più rigoros.'i e convincente, altro il commuovere il cuor 
dcU'alunno sino a fargli sentire la bellezza o lu turpitudine di 
un'azione. Similmente l'operare della volontà, che liberamente com- 
pie un'azione doverosa, non va confuso nè col giudizio della co- 
scienza, che la approva e la impone, nè coircmozione del senti- 
mento, che lo accompagna. H latto generoso di Attilio Regolo fu 
dalla sua coscienza giudicato ed approvato, dalla sua volontà li- 
beramente compiuto, e suscita in cuore di chi lo ricorda un sen- 
timento di compiacenza profonda. Ponendoci ora a studiare in 
particolare la natura propria di ciascuna di queste tre facoltà mo- 
rali, ci apparirà più manifesta la loro distinzione. 

Il sentimento morale (che non va confuso colla coscienza, altro 
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essendo il sentirò ed altro il conoscerà) è la facoltà, che ha l'a- 
nima di provaro emozioni o gradevoli o penose, aIl<)ra<iuando con- 
templa il lìuoiio ossia l'Onesto iielLi sua ideale jìurezza, o lo ri- 
scontra praticato o violato nelle libere azioni nostre od altrui. La 
virili mostrasi a chi la mira, circoiiiiisa di una bellezza tutta sua, 
che attrae, commuove, allieta : la bruttezza del vizio disgusta, rat- 
trista, ributta. 

Il sentimento morale riveste (orme diverse (e sommameDte im- 
porta che siano presenti al pensiero deireducatore) secondo i di- 
versi periodi, che precedono, accompagnano o susseguono il nostro 
operare morale. Prima d'imprendere una determinata azione, se 
l'anima riposa ancora nell'innocenza degli anni primi o si è con- 
servata buona Ira le vicende della vita, al solo pensiero o sospetto 
di cadere nella colpa, prova quel sentimento penoso, che appel- 
lasi pudore dell'innocenza o pudore delf anima. Nell'atto che si 
accinge ad operare e sta fermando un pro])osito, se giace schiava 
delle passioni, i>rcsente la gioia del suo morale risorgimento o 
prova sgomento di soccombere nella lotta. Chiuso il periodo del- 
l'azione, sorge la coscienza a giudicarne il merito od il demerito, 
ed in nome della legge suprema o rispettata od oH'esa ci approva 
0 ci condanna ; e secondochè ci proclama onesti o colpevoli, sorgo 
in noi il sentimento della gioia o del rimorso. In queste due l'orme 
di seotimento morale hanno hi loro radice e la loro prima ragione 
il premio ed il castigo, naturale e necessaria conseguenza del me- 
rito e del demerito delle azioni ; e di qui appunto devo l'educa- 
tore attingere il vero ed originario concetto di questi due mezzi 
di educazione morale, ed il giusto criterio della loro pratica ap- 
plicazione. Poiché il premio ed il castigo risolvendosi sostanzial- 
mente in un i>iacere ed in un dolore, appartengono perciò alla 
parte sensitiva del nostro essere, e si collegano necessariamente 
col merito e col demerito delle, nostre azioni in virtù del jtrincipio, 
che ogni buona aziono merita premio, ogni malvagia azione ca- 
stigo ; vai quanto dire, che l'uom virtuoso ha <liritto alla felicità, 



203 

al vizioso è riservata l'i ri felicità, e questi due stati dciran ima* co- 
stituiscono il punto più elevato del siMitimeuto morale. Se non elio 
il premio ed il castigo non terminano intcf^ralmcnte ncirintenio 
contento e rimorso ; ma alla stima ed al dispregio, che sentiamo 
in faccia alla nostra cof5CÌenza pel nostro onesto o disonesto ope- 
rare, viene ad a^siungersi la stima ed il dispregio de' nostri si- 
mili, che applaudono alla nostra condotta o la vituperano : di qui 
nuova cagiono di gaudio o di pena. K (juando l'anima vede la sua 
colpa apparire agli occhi altrui, se non è per anco rotta ad ogni 
malfare, prova quel pungente sentimento morale, che. appellasi ros- 
sore 0 vergogna. 

11 seutimento morale, riguardato nella sua forma più eletta ed 
uuivcrsale, e congiunto coll'istinto morale, diventa Amore del Hene, 
e veramente il sentimento, di cui teniamo discorso, è un'emozione 
del cuore, ed il cuore vive di amore. Il bene morale è tal pregio, 
che riscontrasi in tutte e sole le creature intelligenti e libere, 
ossia negli esseri personali ; opperò l'amore del bene potendo ap- 
piìrtenero a noi ed ai nostri simili, si trasforma in amore di «è 
ed amore degli altri. L'amore di sè non va confuso coll'egoismo, 
il quale, giusta la comune accettazione di questo vocabolo, è es- 
senzialmente immorale, è la cura soverchia del proprio ben essere, 
tutta rivolta ad appagare le tendenze meno nobili della nostra na- 
tura, e spinta tino a calpestare i doveri verso gli altri. Il vero o 
genuino amoi-e di se è giusto, razionale, onesto, perchè fondato 
sul rispetto proprio della dignità delia persona umana esistente 
in noi, la quale è fornita dell'augusto carattere morale, ha diritto 
alla verità, alla virtù, alla felicità, perchè ha il dovere di pro- 
cacciarsi rpiesti tre supremi beni proprii dello spirito e sul)ordi- 
nare a questi l'acquisto degli altri i)cni meno i)regcvoli. Ma l'a- 
more di sè e degli altri, sebbene giusto ed onesto, non comprende 
in sè tutto quanto l'amore del bene ; esso è imperfetto, limitato, 
non l)astevole a sè, perchè tale è la persona umana. L'uomo par- 
tecipa del bene morale, ma non è il bene morale nella sua origi- 



niiria c sostanziale essenza, e ijiiindi per necessitù <li ragione vuoisi 
riconoscere un essere pcrsonjile iniìnito, clie non solo sia buono e 
partecipe della moralità, ma sia il Hcnc esso stesso iu i)ersona, 
in tutta la sua purità e pienezza. Così l'amore del bene non è 
soltanto amore di se e degli altri, ma altresì ed assai più amore 
di Dio, ed in fondo al sentimento morale sta come suo fonda- 
mento il sentimento religioso. Così « mej;Iio la virtù è sentita 
(scrive il Degeraiido, Del pcr/Kionanicnto morale, t. 2, pag. (il, 07), 

meglio la Provvidenza è compresa , e tutti i sentimenti morali 

reclamano i sentimenti religiosi per raggiungere il sommo della 
loro purezza e del loro appagamento. »^ 

* 

Mentre il cuore sento il lìuono, rintelligcnza Io conosco, o que- 
sta sua speciale funzione piglia forma e nomo di coscienza morale, 
che ha per uHìcio suo proprio di mostrare alla libera volontà il 
dovere e prescriverne radempimento. Da sifl'atto ufficio s'intende 
quale sia la natura di questa facoltà morale e gli atti elementari, 
che la costituiscono. K universalmente ripetuta la definizione, che 
la coscienza è un giudizio, con cui essa approva o disapprova 
una determinata azione, la quale va perciò adempiuta od evitata. 
Ora questo giudizio, in cui vuoisi riposta la natura della coscienza 
è un'operazione complessa, di cui vanno ricercati i singoli cle- 
menti. Un'azione ad essere approvata o disapprovata dalla co- 
scienza, occorre che sia moralmente buona o malvagia, ossia con- 
forme 0 contraria alla legge morale, doverosa (ossia imposta come 
un dovere alla volontà) o divietata, e per conscguente meritoria 
0 demeritoria. A tal uopo torna necessario che la coscienza 1° in- 
tuisca la legge morale, che segna i contini irremovibili tra l'one- 
sto ed il disonesto, il giusto c l'ingiusto ; 2' adoperi un criterio 
morale per derivare dalla legge generale i doveri particolari, ap- 
plicandola alle singole azioni e rilevandone la conformità n la di- 
scordanza ; .3° riconosca un'autorità sovrana ed imperante, che co- 
mandi o divieti l'azione proj)osta ; 4' pronuucii finale sentenza in- 
torno il merito od il demerito dell'azione compiuta ed aggiudichi 



il pi-emio od il castigo rori ispondcntc. Son questi uli atti elemcii-' 
tari e successivi, per cui passa la coscienza morale nel precesso 
(Iella sua operazione. . 

Ma donde origina c tlovo mai risiede quella suprema autorità, 
clic possiede tale virtù ohbligativa da imporre certe azioni come 
un dovere ed altre divietarne come un delitto ? Di già la scuola 
sentimentale inglese aveva attribuito questo potere imperante ul 
sentimento morale ; ma nè il sentimento nò la coscienza possie- 
dono in se stessi tanta autorevolezza : la coscienza la riconosce 
radicata nella legge morale, di cui rij)ete i responsi. Ma alla sua 
volta la legge morale non sarebbe autorevole in faccia all'uomo, 
se tosse una mera astrazione della sua mente, una creazione del 
suo pensiero, bensì essa possiede virtù obbligatoria, jìerchè ha 
la sua origine in un essere personale infinito, di cui esprime il 
comando, e che è Santo jìer essenza, e per necessità di sua na- 
tura vuole che tutte le creature libere ed intelligenti rispettino 
l'ordine dell'universo. Così l'autorevolezza della coscienza le viene 
dalla legge morale, di cui essa è l'eco umana, e ohe è l'espres- 
sione della volontà divina essenzialmente morale ; cosi ancora in 
fondo alla coscienza morale sta la coscienza religiosa, che vede 
in Dio l'ideale supremo della vita umana. 

La coscienza mostra alla voU)ntà il dovere e la legge morale, 
da cui emana, e la volontà lil)eramente si muove ad operare con- 
formemente 0 contrariamente al dettato della coscienza. Anche 
l'operare di questa facoltà morale passa per diversi periodi, che 
l'educatore deve conoscere e «listinguere per bene, a fine di prov- 
vedere alla rilevantissima coltura di (piesta potenza. Essa esor- 
disce con una pura e semplice velleità, per cui si dispone ad ope- 
rare rivolgendo la sua mira ad una determinata azione. Se per- 
dura questa mera intenzione, essa si fa n deliberare, ise l'azione, 
a cui inclina, abbia ad essere compiuta od abbandonata ; e qui 
discute le ragioni, che la consigliano e quelle che la sconsigliano, 
e siede arbitra in mezzo alla lotta dei contrarii motivi, che si 



contendono il suo assenso. Compiuta la deliberazione, ]ironuncia 
il suo vo<fììo, con cui decreta razione risolvendosi ad eseguirla. 
Infine traduce in atto il i)roi)osito risoluto e termina con l'esecu- 
zione. La forza della volontà iniò interrompere il processo conse- 
cutivo di (jucsti atti ed arrestarsi a ciascuno di essi, ma non può 
procedere a (luello che sussegue senza avere prima compiuto 
quello, che lo ha preceduto, ne rilare il processo regressivo del- 
l'intiera serie. Però anche la libera volontà, egualmente che la 
coscienza ed il sentimento morale, è finita, imperfetta, manche- 
vole, come hi persona umana, a cui a])iiartiene. Dene spesso essa 
vede sfumare appena spuntate le sue velleità, languire le sue de- 
liberazioni, vacillare i suoi propositi, le sue esecuzioni fallire ; stan- 
casi nella lotta tra il piacere ed il dovere, dalla quale non sem- 
pre esce vittoriosa; trovasi soggetta ad una legge, che le impera 
sovrana, e lo fa sentire la sua autorevolezza tormentandola col 
pungolo del rimorso, se a lei si ribella. Anche qui adunque la 
persona umana, pei'chè finita, trovasi in faccia aH'Kssere perso- 
nale infinito, Iddio, che comanda con diritto assoluto e vuole im- 
prescrittibile obbedienza. La volontà umana soltanto da un'altra 
volontà sovrumana ed infinita può essere moralmente obbligata. 

Dalle cose discorse emerge che ciascuna delle facoltà morali 
ha natura sua propria, per cui dalle altre si dilTerenzia ; pur tut- 
tavia sono da vincoli strettissimi insieme congiunte nel loro ope- 
rare, e si avvalorano a vicenda. Il sentimento morale non si sve- 
glia in noi, se la coscienza non ci rivela la bellezza o la turpitu- 
dine dell'azione, che ci allieta o ci disgusta ; ma alla sua volta il 
giudizio, che la coscienza pronuncia intorno alla bontà o malva- 
gità di un atto, se avvivato dal sentimento e dairatt'etto, esercita 
sulla libera volontà un'efficacia, che da sè solo non potrebbe avere. 
Il sentimento è potente impulso all'onesto operare, e taltìata alle 
azioni magnanime e generose ; ed alla sua volta la volontà ope- 
rativa ricambia il sentimento dei suoi servigi, traducendo Tamore 
del IJene nella pratica di esso, ossia l'amore di sè nell'operosità 



perfezionativa di noi medesimi, la benevolenza verso altri in' 
beneticcnza. la j)ict!i verso Dio in ndornzione e rullo. Intiiìe la 
eoscicnzii si connette da un lato col sentimento rivelando la nio-* 
ralità dell'atto, che ci commuove, dall'altro colla volontà illunii- 
nandula intorno i doveri, ii cui è tenuta. 

Da sitlattu studio delle potenze, che sono oggetto dcH'cduca- 
ziono morale religiosa, conseguono (piestc due leggi, a cui essa va 
conformata. La coltura delle facoltà morali deve procedere di pari 
pass() con quella delle facoltà religiose e da questa informarsi. 
Queste potenze vanno educate ciascuna in guisa contorme alla 
propria natura e tutte poi in atrcordo armonico fra di loro. 

Aut. 5. 

t'fflrl e mrEzI jfpiiprall ilrll'cd liruzionc morule e ri-ll|floaa. 

Quale sia il compito ])roprio dcU'cducazione morale e religiosa, 
quali i mezzi, the le occorrono per adempierlo, ti vien dato di 
rilevai lo dall'indole delle ])otenze, che abbiamo or ora esaminate. 

Formare il cuort* alla vita morale e religiosa con me-z/.ì tali, 
che lo conducano alle virtù dell'amore onesto di sè, della bene- 
volenza verso gli altri, della pietà verso Dio, e lo allontanino dai 
vizi contrarii della sensualità e dcH'orgogHo, dell'egoismo, dell'in- 
ditìorentismo religioso, qui sta l'uiricio dell'educazione in riguardo 
al sentimento morale. I mezzi, che al)l)isognano a tale intento, si 
distribuiscono da sè in tre classi corrispondenti alle tre forme, 
che veste l'amore del Bene, ed il chiamarli tutti a particolare ed 
ordinata rassegna troverà suo proprio luogo là dove si discorrerà 
dell'educazione conforme alle varie età della vita. Basti qui ac- 
cennare i seguenti, che nella loro generalità ci sembrano i più 
cflìcaci : contemplare la celestiale bellezza della virtù «lualc rifulge 
segnatamente nei grandi benefattori dcirunianità, nei grandi eroi 
del dovere, e ìa turpitudine del vizio, del delitto, clic frutta av- 
vilimcjito, dispregio, infamia al colpevole ed ammorba la vita do- 
li 
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niestioii c sociale ; ravvivare in noi la coscienza della nostra di- 
gnità pcrsonalo, clic ci aiuti a subordinare i piaceri de' sensi al 
piacere della virtù ; mantenere lucida e serena in mente la cono- 
scenza di'l dovere ; raccoglierci a ({uando a quando ncirintiniità di 
noi stessi per sentire più viva e chiara la voce della coscienza, 
che giudica il nostro operare : i-levare il cuore dallo benefiche in- 
tluenze della convivenza uinana alla i>enevolenza verso i nostri si- 
mili, dallo spettacolo delle nieravif^lie del creato e della provvi- 
denza universale all'amore del Creatore e di Cristo Redentore 
dell'umanità. 

Formare il criterio del giusto ed onesto operare col mezzo del- 
l'istruzione morale e religiosa, tale è l'uflicio, che spetta all'educa- 
zione rispetto alla coscienza. La t'orniazione del criterio morale e 
religioso importa, che la coscienza venga educata a conoscere la 
legge del giusto e delPoncsto non oH'uscata dalla nebbia delle pas- 
sioni od alterata da sofistici e tortuosi intendimenti, ma limpida 
c schietta, nella fohte divina, da cui autorevolmente dimana e 
nelle sue applicazioni alle azioni doverose della vita. Quindi Te- 
ductitorc si adoperi del suo meglio aifincliè la «roscienza dell'alunno 
venga ad essere informata dalla virtù della sincerità e della ve- 
racità 0 si tenga lontana dal vizio ojiposto della simulazione e 
della miMizogna. il ijualc ci rajiisce l'intuizione della verità morale 
e religiosa. Laonde l'istruzione, come mezzo a tanto fine, va 
condotta con sommo discernimento, impartita con larghezza di 
niente, con sincerità di animo e profondo convincimento. Essa ni>n 
va abbandonata alla corrente instabile della pubblica opinione, 
non rivestita di forma accadèmica, che le toglierebbe la serietà o 
dignità sua, non intricata in sottili ed astruse disquisizioni, ma il- 
luminata dalla luce celestiale della ragione, riscontrata nei casi 
svariatis.simi delTa vita, animata dalla pratica ctlettiva dei doveri, 
che si vanno a mano a numo insegnando, confoi'mata allo sviluppo 
psicologico proprio delle diverse età, e quindi avvivata e chiarita 
da fatti ed esempi iqiiwirtuni nell'infanzia e nella puerizia, più o 
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evcrn c ragionata nciradoloscciiza, teoj-ica c logicanioiitp si- 
^ a nella gioventù. 

r i l)iù arduo c ad un tempo ]»iìi delicato è l'iiHicio delTcdu- 
\e riguardiiiite la libera volontà. J'ù) arduo, dissi, essendoché 
la libertà è tal forza areana, elie, ipiantunquc ordinata al Heiic, 
può tuttavia ril)ellari>i al dettato della coseienza, che le addita il 
dovere, ed all'autorità della lejfge, elie lo impone, e comprimere 
o)j;ni buon alletto e generoso sentimento lanlocliè sembra disdegni 
ogni magistero esteriore; pi» (Micato, perchè le buone abitudini c 
l'obbodienza alla Icfjge, a cui essa va educata, par che offendano 
la natura sua propria, la (juale opera per intcriore energia ed ar- 
bitra de' suoi moviuìenti. 

All'educazione di (picsta potenza s'appartiene la formazione del 
carattere morale e rcligi<iso con mezzi tali, che conducano l'ope- 
rare della libera volontà all'acquisto delle buone abitudini ed alla 
fuga delle malvagie. Ciò posto, il carattere, di cui discorriamo, 
allora potrà dirsi formato, quando la libertà per costante ed abi- 
tuale disposizione domini sovrana su tutto Ic altre potenze e con- 
formi ad un tempo ogni suo atto ai principii del liuono e del 
Santo. (Quindi è, che la disciplina, ossia il dominio di sè e l'obbe- 
dienza a l)io legislatore, sono le due virtù o buone abitudini, a 
cui l'alunno va educato perchè giunga al possesso del carattere 
morale e religioso, i.a libera volontà tiene ncirumano soggetto il 
posto più eminente ; ad essa sottostà tutto il rimanente del no- 
stro essere, ma ad essa sovrasta Dio ordinatore e la retta ragione 
che lo rivela ; epperò imperare su tutto il nostro operare è della 
libertà un diritto inalienabile, obbedire a Dio legislatore è un do- 
vere imprescindibile. Lo sensazioni ed i sentimenti, gli affetti ed i 
pensieri, i desideri e gli istinti, le tendenze individuali, domestiche 
e sociali, tutto insomma il moltilfh-me svilupi>o della nostra vita 
0 fìsica e mentale, ed intima e comune, ecco il vasto camiìO, in 
cui la libertà è chiamata a spiegare l'attività sua, ad esercitare 
il suo imj)Pro. Sapere con fermezza e costanza soffocare le igno- 



'ili 

liili cupidigie, tenere a freno i spiisi e ^li aiìjn.'titi interiori, colti- 
vare entro i giusti loro limiti fili istinti del nostro ben essere e 
della socialità, armonizzandoli insieme, secondare le nobili ed ele- 
vato aspirazioni deiranima, in una parola dUcipliìiriff il nostro essere, 
ceco la virtù, clic addimandasi appunto disciplina, l'impero sopra di 
noi stessi. Ma alla sua volta la disciplina presuppone un principio 
il noi superiore, un ideale di pcrlezione, a cui la volontù essa stessa 
eonfoniii il proprio operare, rome a norma direttiva : il eomau- 
darc a noi medesimi importa obbedire ad un'autorità sovrastante. 

Xè altri s'imniaj^ini per avventura, die l'obbedienza a cui si 
vuole educato Talunno, riosca distruttiva della sua libertà od of- 
fensiva della sua persona quando si tratti di obbedire non alla so- 
vranità di Dio, ma ad un superiore umano, (riacchè siccome la li- 
bertà vera non è punto una facoltà capricciosa di oi)erare per così 
dire alla ventura e senza riguardi di sorta, bensì di operare il 
bene entro la ccrcliiu segnata dalla legge morale, così l'obbedienza 
vera non ò un piegare la nostra v(dontà ai capricci (lualichessiano 
di un Superiore, bensì un operare od evitare quanto ci comanda 
o divieta Tautorità entro i conlini tracciati dalla legge morale. 
Così concepita Tobbedienza non solo non lia in sè cosa, che avvi- 
Tsca od ofi'cnda hi dignità delTalunno, ma diventa un sacro dovere 
imposto dalla stessa legge morale, perchè questa, se da un lato ci 
obbliga di oblxidire all'autorità imperante, dall'altro segna al Su- 
periore i giusti limiti del suo potere, sic|-liè non trascorra lino ad 
oITcndere col suo arbitrio la nostra dignità jiersonale. Tutti d*d)- 
biamo obbedienza alla legge, dal più umile ptqiolano perduto nella 
folla, al monarca seduto sul trono. Così intesa l'obbedienza è con- 
sigliata dalla ragione medesima, e quindi non è cicca, forzata, 
servile e meramente esterioi-e, ma spontanea e sincera. Kd in tal 
guisa ci pare di avere segnato alTautorità il giusto e cospicuo po- 
sto, che le spetta nella cerchia dell'educazione morale, mentre non 
pochi trattatisti di pedagogia la rassegnano nel novero de' sem- 
plici mezzi educativi. 



'J13 

0 

Dobbiamo ora toccarp in K^'if''"''- mezzi, che jiireiiucatoir 
nccorroiio per j^uiilaro l'oponirc della volontà (Iciraluiino all'acqui- 
sto delle l)uono abitudini. Kvitarc quanto contrasta al rejjolare c- 
splicanicnto della libi-ra volontsi, promuoverne il ragionevole svi- 
luppo esercitandola in modo ronlorme alla siuu natura, ecco lo 
due guise di im-zzi, die oc(:orrono alla sua coltura, negativi gli 
uni, positivi fili altri. 

La liliera volontà r potenza d'indole essenzialmente ed eminen- 
temente attiva, è la caf^ion prima od ctìiciente dell'onesto c vir- 
tuoso operare umano, cpperciò non vuol essere dall'educatore com- 
presaa nella siin espansione e ridotta in'cssoclu"' all'iuattività ed al- 
l'inipcttenza. Quindi mal si provvc<le alla coltura morale del fan- 
ciullo tcncndoln fuor di modo e fuor di ragione sotto tutela, as- 
siepando di inlinite misure coercitive la sua lil)era attività, altri og- 
getti non concedendole se non quo' soli, che a noi talentino, fa- 

». . . 

cendo così il vuoto intorno ad essa c togliendole ogni movimento 

spontaneo perchè non corra pericolo di cadere n traviare. Così 
irretita la volontà non si addestra ni dominio degli atti suoi, non 
opera per virtù sua propria, ma per esteriore impulso: e quando 
il fanciullo fatto adulto andrà prosciolto da quell'insistente ed op- 
pi'essiva custodia, che lo teneva avvinti), la sua libertà lungamente 
c violentemente compressa scatterà in isfrenata licenza. ^la vi'da 
l'educatore di non trascorrere nell'estremo opposto abbandonando 
sbrigliata a se medesima la volontà dell'alunno, cedendole in tutto, 
come se essa bastasse a se «ola, nò l'osse bisognevole di chi ine- 
sperta la promunisca contro i pericoli e le seduzioni, vacillante e 
proclive al male la consi^^li e la sorregga, traviata o caduta la ravvii 
e la rialzi. Xon violentare o comprimere la libera volontà, uè pre- 
tendere più di (juanto essa comporti, è mezzo di educazione mo- 
rale negativo, ma che non escludi punto una ragionevole vigilanza. 
Dall' indole propria della volontà, che è libera attività, discende 
quest'altro mezzo, che essa non va lasciata intorpidire fiacca, sner- 
vata, indilVerente, indecisa tra velleità passeggiere o malferme e 
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contrarie risohizioni. I/eilucazionc morale fallisce C},'iialinontc al suo 
soopu sia coiiiprimendo la lilìertà, la quale iiaturaliueiite disdegna 
la violenza, sia esimendola dal proprio esercizio, clic è del suo 
])erte/.iunainento condix.ioue assoluta. 

I mezzi positivi sono di specie diversa, dovendo corrispondere 
ai singoli atti elementari, per cui passa la vt)l(»ntà nel suo pro- 
cesso operativo. Kssa esordis(-e con una mera velleità, con una 
lontana intenzione di compiere l'azione, che si presenta al pen- 
siero nella sua inibnnc sbozzatura. .Vbituarc l'alunno a vegliare su 
questa subita disposizione e coltivarla se è unii buona ispirazione, 
non procedere più in là cil iìircstarsi di l)otto se è una tentazione, 
è questo il primo mezzo educativo, che ha da precedere ogni altro. 
Il jtrhidpm ohsUt è massima sapientissimn, clic dovrebb'esserc scritta 
a caratteri d'oro in sull'ingresso delia nostra vita morale: qui sta 
il bivio di Ercole, di qui muove il primo passo, che conduce al 
tempio della virtù e della felicità, o all'abisso del vizio. Di sommo 
rilievo è l'atto del deliberare e la sua coltura esige tutto l'accor- 
gimento e hi prudenza dell'educatore. Egli adunque si adoperi a 
tutt'uomo nello esercitare l'alunno a rendersi conto degli impulsi, 
che lo muovono ad operare, a studiare schiettamente se stesso e 
la sua passione dominante, ad esaminare l'azione nella gravità 
della sua natura e delle conseguenze sue, a ponderarne le ragioni 
con serenità di pensiero, con sincerità d'intenzione, con ealma di 
spirito, a chiedere inspirazione e lume alla sua coscienza ed a Dio. 
l'na saggia deliberazione è condizione indispensabile di una buona 
risoluzione, la quale non debb'essere precipitata, né lenta fuor di 
misura, bensì maturala e sicura. Si avvezzi quindi raluiiiio a ri- 
solversi senza esitanza, a fermare saldo il suo proposito, allora 
<]uando è fatto accorto, che ha delil)erato con ponderazione e sag- 
gezza di consiglio. Ad eseguire il deliberato proposito occorre forza 
ed energia di volontà: e quest'euergia l'alunno, guidato dall'assen- 
nato educatore, saprà attingerla dal sentimento mor;ile e religioso, 
dalla dignità della persona umana, dall'imitazione e dall'esempio 



di (manti lottarono per il trionfo di'l dovere, dalla fuga ddle nialiì. 
abitudini, dall'uso dello huonc e religioso pratiche rivolte Special- 
mente a corregsoro i proprii difetti, giaccliò ad ogni prova, cl'e 
vinca, la libertà si rinfranca ed il carattere, morale si raflcrm». 
Con <|iicsti ed altri mezzi saviamente pensati e prudentemente ado- 
perati l'educatore saprà guidare Toperare della volontà in guisa 
che la disposizione sia vigilante, la deliberazione illuminata e sin- 
cera, la risoluzione ferma c sicura, l'esecuzione forte ed energica. 

La libera volontà deiralunno educata mercè di un buon sistema 
di mezzi generali, che vanno poi convenientemente applicati alle 
suo diverse età, viene avvalorata nella pratica del bene, e tradotta 
in abitudine si risolve nel carattere morale e religioso. Ma qui sorge 
il dul)bio, se mai Tabitudinc, anziché abl>isognare al carattere, riesca 
con fiuesto inconeiliabile e distruttiva di esso. Parrebbe infatti, che 
mentre il carattere essenzialmente importa una lucida e riflessa 
coscienza del pntprio operare ed un libero e sicuro dominio di noi 
medesimi, l'abitudine scemi o distrugga allatto tanto la ritlessione 
quanto la libertà, l'oichò l'abito è un operare, che per essere le 
tante volte ripetuto si compie «juasi da sè senza riflettervi più che 
tanto ed applicarvi la mente: è nn operare divenuto talmente facile 
e corrivo da riuscire pressoché invincibile e toglierci la libertà, 
convertendoci in automi, che operano per impulso meccanico. Si 
suol diro che si è schiavi deirubitudine, che essa è una seconda 
natura, e la natura non opera con rillessione e libertà, ma per 
necessità di inconsapevole istinto. Alla proposta ditlicoltà oppongo 
questa sola osservazione: il carattere morale e religioso è abitu- 
dine, epperò è schiavitù, ma è l'uomo schiavo della legge morale 
e di Dio legislatore, perchè vuol esserio, e quindi libero di sè. Il 
servire a Dio è un regnare sopra di noi. 
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SEZIONE IV. 
DcHVdiica/ioiie coiiroriiic alle successivo età. 

Considerata in riguardo alla durata dell'esistenza umana, l'cdu- 
cazione venne distinta in tante sjiecie, quanto sono le successive 
età della vita. l'rinia di discendere allo studio particolare di ciascuna 
occorre acceniian- le log^i speciali, che le governano. Inscirna l'an- 
tropologia, che o{?iii periodo della vita ha «n carattere suo ])roprio 
distintivo, e che tutti poi si consertano insieme con tjile continuità 
che il precedente contiene in se il germe del susseguente e lo 
prepara, e tutti poi armoni/xano insieme nell'unità dell'io umano, 
che passando da uno stadio all'altro non cambia persona. Di qui 
discendono due leggi i)edagogiclie corrispondenti: 1" ogni età della 
vita va educata conforme al carattere, che la impronta; 2° le dif- 
ferenti età della vita vanno educate con tale armonia, che Tana 
prepari all' altra senza ìntcìruzione e dissidio, e tutte si sorreg- 
gano 0 si compiano a vicenda. Così sarel)lie gravisssimo error pe- 
dagogico il i)retendere dal fanciullo la coltura propria dell'adole- 
scente od il trattare un giovane alla stregua medesima di un fanciullo. 

L'onendo mente al carattere dell'educazione propria dei diversi 
periodi della vita, si scorge chi* l'educazione domestica infantile 
apparisce piuttosto imitativa o passiva, essendoché il fanciullo della 
prima età comincia il suo svilujipo sotto il dominio autorevole dei 
genitori imitando ed obl)edendo. I/educazione scolastica e col- 
legiale è più [»ropriameiite cooperativa, perchè emerge dai concorso 
armonico di due attività personali, quella del maestn» ed istitutore 
e quella del discepolo ed alunno. L'educazione propria dell'uomo 
fatto si rivela essenzialmente libera e spontanea, reggendosi tutta 
quanta sull'attività personale dell'uomò, consapevole ed arbitro di sè. 



CAPO T. 

Dell' cdiicmìoin' pfoprhi th-ffittfanzia. 

I/cducaziono iiil'iintile comincia dalla culla, ma i suoi inavvertiti 
primordi risalgono a quel solenne [ìeriodo, in cui si va formando 
nel seno materno una nuova cretura umana. II neonato porta alla 
luce del giorno il suo essere quale In plasmato: Teducazione in- 
fantile lo piglia qual'è, nò può mutare Io stampo della sua com- 
pagine; ma colon), che lo ciiiamarono all'esisten/a. ben potevano 
anzi dovevano vegliare alla miglior conformazione jiossibile della 
sua vita incipiente, preludendo cos'i essi medesimi aireducuzione 
infantile e gettandone le prime biisi. I, "esistenza del neonato non 
è un fortuito e meccanico risultamento della materia, ma lavoro 
della natura razionale, die lo genera per opera consociata di due 
esseri intelligenti e liberi, i (piali, già educati alla convivenza umana, 
devono alla loro volta educare la loro creatura sin dal jìrimo istante 
che si desta alla vita non ancora dischiusa alla luce del giorno, 
K il tirocinio del loro ajìostolato educativo, un doveroso preludio 
nll'educazionc infantile. 

La necessità di questa educazione primordiale pur troppo gene- 
ralmente ben jioco avvertita e punto studiata, è dimostrata da quel 
vincolo di Causa c di cH'etto, per cui il buono o inaressere dei 
parenti si trasfonde in certa «lual misura nella loro prole, giusta 
l<i volgare sentenza: Qitalis pater, talis filÌHS.\y\Sf\ iin'erta qiinl mi- 
sura, giacche non è punto vero, che la vita futura del neonato 
abbia a riuscire per necessità niente più che una .jopia della vita 
di chi lo ha generato, sicché tutto il suo operare sia fatalmente 
predeterminato dall'organismo ereditato dai parenti, e niente più 
possa sopra di lui nè la virtù dell'educnzioTie, uè l'efficacia della 
convivenza sociale, nè la libertà del proprio volere. Contuttociò 
non è a negarsi che da genitori di età troppo sproporzionata o di 
gramo organismo, raro discende robusta prole e ben conformata; 



elio fanciulli, i quali sortirono la vita Ha piulri rotti al mal fare, 
0 (la madri abbandonate all'impeto delle passioni, per lo ])iù se 
no risentirono di anima e di i-orpo, per l'arcano concambio di vita, 
clie scorre tra (juoste due sostanze; che le impressioni del mondo 
esterno sulla madre si ripercuotono sull'organismo del nascituro, che 
trovasi cosi in rapporto indiretto colhi natura fisica circostante mercè 
della genitrice; che il sussulto delle passioni scompigliando il si- 
stema nervoso di lei compromette il vivente organismo, che si viene 
formando nel suo seno. Pensino quindi i fìdan/ati, prima ancora 
di stringersi in sacro nudo coniugalo, alla severa e delicata mis- 
si(Hie sociale, u cui si accingono, e non dimentichino che non hanno 
diritto di chiamare all'esistenza creature umane, condannate poi a 
scontare le colpe od i difetti loro proprii. Pensino i coniugi, quando 
la natura li chiama al grande uttìcio della paternità, alla respon- 
sabilità gravissima, che contraggono inverso la loro prole, e ricor- 
dino, che dal modo, con rui risponderanno a questo ricliiamo della 
natura, dipende in parte l'avvenire dei loro figli. Avventurata la 
sposa, clic portando in seno un novello vivente si sente compresa 
della dignità di madre, e circondata dairalVctto del suo compagno 
conserva sempre quella calma deiranima, che viene dalla pratica 
del dovere; e veglia sul ben essere della sua persona, che è pure 
quello mcdesimu del suo nascituro, sollecita di quelle impressioni, 
che siano il meglio che si può favorevoli alla formazione di un or- 
ganismo solidamente costituito e di una mente ottimamente temprata! 

Tali sono i naturali preludii delPeducazione infantile. È univer- 
sale sentenza, che essa esordisce dalla culla. Ma, diremo noi, che 
essa abbia ad essere niente più che fisica, e punto morale e reli- 
giosa? O diremo che l'istruzione propriamente detta dcbi)a comin- 
ciare sin dalla prima età o dift'eritasino all'età di ragione? Incor- 
diamo la legge testé stabilita, che l'educazione va conformata al 
carattere proprio di ciascun periodo della vita umana: di qui si fa ma- 
nifesto, che l'educazione, di cui discorriamo, deve mantenersi iii/antih; 
ma ad un tempo fisica, intellettuale, estetica, morale e religiosa. 



Art. 1. 

Ui'iri<iliii'az.loMe lliilpa liirunilli-. 

La teoria generale dcircilucazionc fisica ha posto in sodo, che 
essa intende .'il triplice scopo di crescere e conservare sano il corpo 
mediante l'igiene, di svolgere e rinvigorire la potenza motrice mu- 
scolare mercè della ginnastica, di coltivare e perfe/ionare gli or- 
gani de' sensi col mezzo dell'esercizio. Rimane ora di chiarire, come 
questi tre supremi mezzi pedagogici vogliano essere conformati alle 
diverse età di guisa che conducano airintcnto della fisica educa- 
zione. Di essi tre mezzi il primo si riferisce più propriamente al 
sistema organico della vita vegetativa, mentre gli altri due con- 
cernono la vita animale strettamente presa, la rpiale abbraccia il 
sistema organico muscolare ordinato al movimento delle membra, 
ed il sistema organico nervoso cerebrale, rivolto allo sviluppo delle 
sensazioni e delle percezioni, che ci pongono in rapporto col mondo 
esterno. 

^ 1- 

PELXE CI'RK RELATIVE ALLA SANITÀ DEL CORPO. 

La prima infanzia esige cure educative allatto speciali, essendoché 
lo sviluppo dell'organismo corporeo è appena nel suo esordire. 8i 
lìrcsentano i)rimc alla nostra considerazione le cure strettamente 
igieniche, le rpiali vanno saggiamente intese e convenientemente 
apjdicate, siccome quelle, dalle quali dipende in gran parte l'av- 
venire della salute. 

L'igiene è un sistema di norme e di mezzi ordinati alla salute 
del corpo, i (inali perciò vanno razionalmente dedotti dal concetto 
medesimo della salute fisica, alla quale sono rivolti. Ora lo stato 
normale e sano del corpo emerge dall'armonia de' suoi organi e 
delle loro funzioni; e siccome quest'armonia dipende da un giusto 
rapporto del corpo nostro proprio colla natura fisica circostante, 
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'[iiindi consegue che i me/zi igienici vengono a (listrihuirsi in classi 
diverse, secondoclù" riguardano il nutrimento, la nettezza, l'uria, la 
temperatura, l'abitazione, il sonno e la veglia e va discorrendo. 

Principale e sostanziai nutrimento del baniliino durante il primo 
anno di «tù debb'cssere il latte. In sui primordi! della vita egli 
])artecipa del temperamento e del carattere della donna, da cui 
attinge raliniento. Clu' egli succbii il latte dal seno della madre o 
da quello di una mercenaria nutrice, è cosa ben altro che indif- 
ferente: è ((uestionc non meramente igienica, mu altresì morale. 
Tralascio di notare che l'organismo del lattante ha una perfetta 
corrispondenza ed intima conformità con quello della madre che 
lo venne formando, mentre è atiatto estraneo a (juello di una nu- 
trice, epperò il latte materno gli è all'atto omogeneo e salutare. 
Ma anche la moralità vi è gravemente interessata. Sciagurata la 
madre, che. non impedita da gravissime cagioni, per fare il pi.icor 
suo e godersi la vita, niega al proprio bimbo il nutrimento, a cui 
egli ha diritto, consegnandolo a seno mercenario e rompendo così 
quel sacro legame, con cui la mano medesima della natura lo aveva 
stretto alla sua persona! Nel secolo scorso Rousseau insorse a stigma- 
tizzare con viva eloquenza la snaturata usanza di madri, che ven- 
gono meno a sì sacrosanto dovere. Ma già assai prima di lui il 
lilosofo Favorino (secoudochè riferisce Aulo (iellio nelle sue I^'otti 
aHirhc, lib. XII, 1) levò alta la voce contro la moda dominante di 
dare a balia i figli, nft'ermando non potersi dire vera e compiuta 
madre del proprio figlio colei, che non l'allatta essa stessa, od os- 
serva che se lo nutriva del sangue suo, quando ella ancora noi ve- 
deva, deve sostan):iarlo del proprio latte ora che lo vede vivo, già 
uomo formato ed implorante gli urtici materni. 

Kntrato nella seconda infanzia, il sistema organico digestivo del 
fanciullo già ha preso tale sviluppo, che più non gli basta suc- 
chiare il latte dal seno materno, ma esige altro nutrimento este- 
riore alquanto svariato. Ksso è fatto capace di ricevere in sè so- 
stanze eterogenee somministrate dal gran mondo della natura e 



])rei);ir:itc diillii provvida miirio della madre, ussoggottaiidolc alla • 
mustiuazioiiti favorita dallo spiiiitaro de' denti. asaimilaiidoU' alla 
sua sostanza coiivortito in sngo o sangue. Senza discendere ai par- 
ticolari, basterà l'avvertirò t-hc gli alimenti voglicmo essere scelti 
0 preparati con tale criterio, elio la loro (lualità, varietà e misura 
corrispondano alla crescente età del fanciullo, al temperamento, 
alla tìsica costituzione o delicata o robusta, uh mai turbino la re- 
golarità delle funzioni organiche, ma le favoriscano e le rassicurino. 
Non è però fuor di proposito Tavvortire, che anche qui l'educa- 
zione fisica può prestare il suo servizio all'educazione morale, quando 
si abbia cura di provenire ed emendare ogni tendenza, che nel 
fanciullo si manifesti, :illa ghiottoneria, formandolo alla temperanza 
ed alla sobrietà. 

Ritorniamo alla prima infanzia e ad un altro punto di igiene, 
la nettezza e pulitezza del corpo. Dai pori innumerevoli ond'è per 
cosi dire crivellata la pelle, traspira di continuo una quantità di 
umori int<'rni, i quali quando vi rimanessero accumulati ed incro- 
stati colla polvere esteriore turberebbero il processo delle funzioni 
vitali e porrebbero a serio repentaglio la salute del corpo. Di qui 
la necessità delle abluzioni, per cui la madre mantenga netto e 
pulito il corpicciuolo del suo bim))o, sicché la pelle possa adem- 
piere quel compito essenzialissimo, chele spetta nell'economia della 
vita anima'e. (Quindi ben a ragione la nettezza della persona venne 
da Hacone a])pellata la castità del corpo. 

Klemento vitale, che mediante la respirazione esercita un'influenza 
capitalo sul sangue e quindi su tutto il buon essere dell' organismo 
corporeo, è l'aria atmosferica. Torna ipiiiidi necessario, che il bam- 
bino respiri un'aria salutare, che è per così dire il primo alimento 
della vita, e sia di frequente portato in campagna a respirarla a 
pieni polmoni libera c pura. Quest'elemento atmost'crico soggiace a 
notevolissime vicende di temperatura, allo fpiali giova abituare 
a grado a grado il corpo del fanciullo, sicché la sua salute non 
solo non ubbia a soIlVirnc, ma regga alla prova c rinvigorisca nella 
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lotta iiietlesima. Così il corpo dol fanciullo vicn roso, por quanto lo 
consentono le sue forze, indipendente dalle influenze esterne sempre 
mutabili, come lo spirito deve mantenere hi sua indipendenza dagli 
eventi esteriori e serbarsi fedele all imniutabilità dei principii. Ma for» 
sechi» è necessario, come sostengono Locke e Rousseau, esporre il fan- 
ciullo senza riguardo di sorta e secon<lo la rigiditti spartana, al caldo, 
al freddo, al sole, al vento, alla pioggia, ad ogni inteni])erie ed incle- 
menza di stagione, ad ogni eventualità atmosferica la più arrischiata? 
Imprudente e sconsigliato procedere sarebbe cotesto : tanto varrebbe 
abbandonare debole e disarmato il fanciullo ai poteri formidabili 
della natura, mentre l'esperienza ci insegna, che non tuttT abbiamo 
dalla natura sortito eguale forza di resistenza alle influenze esterne 
sfavorevoli alla vita, e più d'uno ha ereditato dalla famiglia un 
organiamo gracile, svigorito e bisognevole di non pochi riguardi. 

Alhi respirazione dell'aria ed alle vicende atmosferiche si rife- 
riscono altresì le cure riguardanti i vestimenti. La loro scelta non 
va imposta dal capriccio, d:illa vanità, dalla moda, ma deve ri- 
spondere al loro scopo igienico, quello cioè di sottrarre il corpo 
all'incostanza delle stagioni e proteggerne la salute contro gli ec- 
cessi del caldo, del freddo, dell'umido, i quali colla loro diretta e 
smodata azione sulla pelle ne comprometterebbero la sensibilità e 
la regolare funzione. A tale intento fa di mestieri, che il vestito 
riguardo alla qualità della stolfa non promuova l' irradiamento del- 
l'interno calorico animale e permetta il libero scambio degli umori 
traspirati con l'aria esterna; rispetto alla misura non impedisca la 
respirazione polmonare e la circolazione del sangue, non comprima 
il crescente sviluppo dell'organismo, nè impacci il libero esercizio 
dello membra ed i movimenti della persona. 

Riparatore delle forze vitali è il sonno, da cui le funzioni ve- 
getative; dell'organismo attingono nuova lena per la ripresa del loro 
ullicio. Ksso è una necessità di natura per tutte le età della vita, 
ma scgtiatamente per la prima infanzia. Il neonato non ancora 
liI)ero affatto da quello stato sonnolento, in cui giaceva prima di 
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venire alla luce, e iiuiinli nuovi) alla vita esteriore della, natura' . 
circostante, abbisogna di un sonno prolungato e ripetutcì a iriù ri- 
prese anello durante il giorno, secondo l'opportunità del momento,* 
Occorre (|uindi lasciarlo in libero riposo quanto e come il richiede 
natura, ne mai destarlo bruscramento e di sojìrassalto. Uopo alcuni 
mesi il suo sonno può essere gradatainentti regolato mediante un 
conveniente e determinato intervallo tra bi veglia ed il riposo, e la 
sua durata, la quale sta naturalmente in ragion diretta colla gii^vi- 
uezza dell'esisten/.a, va a poco a poco diminuita per modo che, 
mentre verso il terzo anno di età suol essere di dodici ore al 
giorno, dai sette agli otto anni vien ridotto a nove ore all'incirca. 
Componga Ìl suo modesto Ictticiuolo un materasso di crine vegetale 
con un pagliericcio di foglie di granturco: le mollezze della piuma 
snervano il suo corpiccìuolo, le pelli di montone e le tele incerate 
favoriscono il sucidumc. 

S '» 

I)ELL'eDUC.\ZIONE DELl'.ATTIVITÀ motrice MrSCOL.AHE. 

Provvedere alla salute corporea è cosa che sommamente importa, 
ma che non l)a.sta ossa sola, ne sta da sè. Il corpo umano è un 
tutto svariatissimo, così concorde in ogni sua parte e congegnato 
ad unità, che do" dillurenti suoi sistemi di organi nessuno può ve- 
nire educato al regolare processo delle sue l'unzioni, se insieme 
con esso non sono ad un tempo convenientemente educati gli altri 
tutti. Viene (juindi altra parte non meno rilevante della fisica edu- 
cazione, bi coltura cioè dell'attività motrice muscolare mediante 
la ginnastica, la quale sviluppa e rafforza gli organi destinati al 
movinnmto delle membra e della persona. Quando il nostro corpo 
languisse intormentito nell'immobilità e nell'inerzia, o le membra 
non sapessero muoversi agili e snelle per fare gli interni voleri 
dello spirito, anche la salute ne patirelibe detrimento, come av- 
viene nella vita oltre modo sedentaria, in cui la sospensione del 
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moto niiiscolurc rallenti! la cìitoIìi/.ìodc del simgiie cugiotiaiido 
cosi gnivissiniti malattie. 

La ginnastica, come abliiamo avvertito là dove si è discorso dei 
mezzi dell'educazione fisica in generale, Ini il sno jirimo fonda- 
mento nella stessa natura umana. Come l'educazione umana in 
universale niente crea nell'alunno, ma lavora svolgendo i germi di 
vita già esistenti, cosi la ginnastica educativa in jiarticolare non 
genera, ma trova ingenita nell'organismo infantile la potenza mo- 
trice, olio essa intende di svolgere e recare a compimento ; ed in 
(juclla guisa, che aireducazione riflessa i)roi)ria dell'arte è ]irccc- 
duta l'educazione della natura, illuminata dal semplice buon senso 
e guidata dallo spontaneo istinto, non altrimenti la ginnastica ar- 
tificiale 0 scolastica è stata preceduta da una ginnastica naturale 
atl'utto infantilo e domestica, ed ha in questa il suo primo fonda- 
mento, da (questa si svolse mediante l'opera della rifiessionc, a 
questa come a suo criteiio deve conforman? ogni suo processo. 

Volgiamo uno sguardo al neonato. Non appena egli è desto alla 
vita che già agita, spinto da una forza intcriore, la sua testolina, 
le mani, i piedi, le membra c tutto il suo corpicciuolo : in questo 
istintivo impulso, in questo bisogno irresistibile di movimento ha, 
la sua radice, la ragion sua la ginnastica sotto tutte le sue forme 
dalle più semplici e spontanee alle più artificiali e rìHesse. La 
vita è moto, e sin dal primo istante del suo esistere e del suo 
comparire al mondo il neonato si manifesta vivo muovendosi ; ma 
quei suoi primi movimenti sono involontarii, cicchi, irregolari, non 
rivolti ad uno scopo determinato, non diretti ad un dato punto 
dello spazio ; ei si muove pel solo bisogno di muoversi, spinto da 
una forza, che Io agita al di dentro. Ma ben presto si prova a 
sperimentar questa forza motrice per assoggettarla alla sua vo- 
lontà : col sussidio della vista e del tatto acquista il senso della 
distanza ed impara le posizioni dello spazio, mentre sviluppando 
il senso muscolare fa le sue prime prove nell'uso della mano e 
nell'equilibrare il proprio corpo sul sno centro di gravità. Allora 



i suoi iiioviiiKMiti (livnitaiio voloiitarii, regolari, (lirctti un punto, 
dello spazio per uno scDpo tlotormiimto : allora stende od allunga 
la mano verso questo o quell'altro oggetto o lo accenna con ifn 
gesto ]>artioolare, mostra di appressarsi a tale o tuPaltra jìcrsona, 
smuove e rimuove dal loro ])osto gli oggetti, e quando sa cam- 
minare da Hi'f va da un luogo ad un altro vincendo la distanza 
dello spazio, corre, salta, giuooa, si muove per ogni verso. Tutti 
quesiti ed altri-ltali movimenti volonlarii, più o meno consapevoli, 
ma non ancora uè ragionati, né meditati, formano la ginnastica 
della natura, essendoché essi sano essenzialmente naturali e spon- 
tanei sotto ogni riguardo, sia perchè sodilisfanno ad un i)isogno 
naturale della vita crescente, sia perchè il tanciullu li lia inqiarati 
e li compie, mediante il suo naturale accorgimento, senza preme- 
ditazione ili sorta, e sia perchè il senqdice buon senso naturale 
della madre interviene a favorirne e guidarne l'esecuzione, l'iù 
tardi viene la ragione, clic meditando intorno la loro origine e le 
leggi lisiologiclie, che vi presiedono, ne c<Mnpone un sistema di 
norme, una teoria, la quale, tradotta poi in atto, l'ormerà la gin- 
nastica dell'arto, quando il fanciullo verrà addestrato ad estrci- 
tarc la sua attività motrice e muscolare conforme ad un disegno 
])restal)ilito e colla coscienza delle norme teoriche. 

Ora ei tocca ritornare indietro col lìcnsicro all'esistenza di quella 
forza motrice intrinseca ai muscoli ed ai ner>i dell'organismo del 
neonato, la ijualo è fondamento e radice di ogni ginnastica, e 
tener dietro al corso della ginnastica naturale osservando come 
proceda il fanciullo nello sviluppo della sua attività muscolare e 
come intervenga l'opera della madre a secondarne e dirigerne i 
movimenti. Poiché questa ginnastica naturale importa il cooperare 
del ÌKimbino e della madre verso un comune intento, epperò è 
essenzialmente infantile e materna o ilomestica ad un tempo, ca- 
rattere (jucsto, che la dift'erenzia dalla artificiale, che è scolastica 
0 collegiale. 

Il bisogno irresistibile di movimento che mostra il bambino sin 
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(liii prinii suoi jtiorni, non ì; fittizio, o pussPfjgiero, o«l in riualche 
iiKul» fortuito, acri(lriit;iic t'il avventizio, hciisì coniuriiic airin- 
triiisoca sua natura ed in «luusta t'ondato. (Quindi consegue, t-lie 
osso non va sotVocato, ni- coniprrsKo in verun modo, ma favoreg- 
giato V diretto convenientemente e secondo ragione, ('iò posto, 
(jiial giudizio vuoisi pronunciare intorno la doininantu e pressoché 
universale usanza ili stringere nelle fasce il bamliino per più oro 
del giorno e della notte e per mesi e mesi sino a togliergli ogni 
moto delle menil)ra e della per.sona? I/autore doiris«»7/t>, sin dalle 
prinu! pagine di (piest'opera si scaglia senza ritegno e con tutta 
la foga della sua eloipienza contro questa moda, ritraend<t a iie- 
rissimi colori lo stato di immobilità forzata e violenta, a cui viene 
condannato il fanciullino. Che la critica del Rousseau contenga 
del vero, non si può disconoscere ; ma (|ui pure si mostra il genio 
di ([uesto pensatore, che mai non sapendo starci a segno è tra- 
scinato al paradosso, ed anche (piando scopre, od intuisce ipialche 
l)ella e splendida v<'rilà, tosto no varca i contini e dà nell'esuge- 
rat<i e nell'erroneo. 1/uso delle fasce, se praticato senza discrc- 
zi«)ne sino a comprimere con intollerabile violenza il corpicciuolo 
del bambino ed affaticargli il respiro, riesci; certamente funesto e 
deplorevole, non cosi però, quando si sappia serbar modo e mi- 
sura ; e l'esperienza universale, citata dal medesimo Rousseau, sta 
lì a testimoniare, ciie le tristi conseguenze da lui lamentate sono 
pressocliè tutte un parto della sua fantasia. 

liìponiainoci a considerare ne' suoi primordi! la ginnastica na- 
turale ed il suo graduale processo conseguente dall'opera conso- 
ciata del bambino e della madre. Durante il periodo della prima 
infanzia il bambino ancora ignan» di camminare colla propria per- 
sona, non si muove di per sè da luogo a luogo sei)bene già abbia 
acquistato il senso della ilistanza, ma si muove del movimento, 
che noi gli comunichiamo portandolo (jna e là sulle nostre brac- 
cia. Quando già si tiene seduto di per sè soh», giova collocarlo 
per terra o sopra un tappeto o ijull'erba della campagna lasciando 



che si trastulli in libere jiiosse. Ki si trascinerà da lìrima carpone 
sulle mani e sulle giiioccbia, jxii si proverà di rialzarsi da se ap- 
pog^^iandosi a ijuaU-ho o;i}^etto ed imparerà così ad equilibrare il 
proprio cor[)o sino a camminare da se. Durante (piestc sue jìrove 
noi lo vef^lierenio tenendolo «r<)eeliii> e sorregf^eudDlo, quandi» ne- 
cessità lo rieliiegga, ma senza troppe precauzioni o sovcri liio li- 
nuire, senza prevenire ogni caduta anche la più leggiera, se ci sta 
a cuore, che egli iln da piccino impari u tollerare il dolore, ad 
acquistare il dominio di sè, a {"ormarsi il carattere, a fare asse- 
gnamento sulle proprie forze, ad affrontare i pericoli. 

Giunto :i dominare lo spazio e camminare da sè, la sua potenza 
locomotrice eiiira in un'altra fase di svilup])0 e prende un nuovo 
indirizzo, il movimento delle sue braccia e delle sue gambe esìge 
un continuo o più svariato esercizio: lasciamo elio egli impari a 
correre c saltare, e guardiamoci dal condannarlo all' immobilità 
dentro le i|uattro pareti di un'angusta camera od i banchi di un 
asilo. E qui vengono quegli altri esercizi ginnastici, sempre natu- 
rali, ma rivolti propriamente non solo a svolgere le mcndjra, ma a 
dare ai nervi ed ai muscoli (juella tempra vigorosa, quella snel- 
lezza, agilità c destrezza di movimenti, che mostrano il dominio 
della vcdoiità c dello spirito sull'organismo corporeo, tiucsti cser- 
ci/ji si com])cndiano nei giuochi infantili e nel lavoro geniale, quali 
sono la corsa, il salto, la i)alla, la corda, il maneggio di attrezzi 
infantili, gli esercizi manuali fatti con balocchi, i lavorucci di casa 
e via via. (ìiuoco e lavoro son due coso difterenti tanto, che il 
primo perderebbe la sua cHìcacia e muterebbe natura, se venisse 
convertito nel secondo. Il lavoro propriamente inteso è attività 
seria c rivolta ad uno scopo determinato, più o meno importante; 
il giuoco è attività geniale rivolta al sollazzo, al passatempo, 1 
giuochi infantili hanno uy' importanza pedagogica notevolissima, 
perchè esercitano una favorevole influenza sullo svilupi)o non sol- 
tanto tisico, ma altresì mentale del fanciullo, rivelando così an- 
ch'essi nuove colleganze tra l'educazione corporea e la spirituale. 



l'oicln'- non solo »o(lclisruiiiio al bisogno,- che porta il fanciullo a 
iiiiioviMsii t'd (iperaiv, svolyemlo hi sua altività niuscolaic iiitircè 
un in!>ienic di inoviniiMiti libui'i o geniali, die non sentono dello 
sforzo, ina favoi'iscono ad un tempo Toducazione intellctlnalu od 
cstctii a mettendo in molo l'attenzione., Tosservazione, la ritiessione 
e rimmaj^inazione, promuovono l'educazione morale rallegrando 
l'anima e lasciandovi cari e durevoli ricordi, sviluppando il senti- 
nionto sociale, preparano l'educazione <lel carattere, perchè il fan- 
ciullo trova nei giuochi occasione di rivelare ed avvertire le sue 
attitudini personali, e giuoeaiido lilieraiuoiite si mostra alPocchio 
ilei genitori e degli educatori senza iutìngimento, quale natura il 
lecé, nelle sue schiette tiindcnzc. porgendo loro cosi occasione di 
conoscerne l'indole ed il carattere. 

Ilo aftermato, che il giuoco non è, m dcbb'essere il lavoro nel vero 
e proprio senso ili «[uosta parola; però può preparare il fanciullo al la- 
voro ed isj)irarglieno l'amore. l*er agevolargli «luesta transizione giova 
fornirgli nuulche occasione di occupazione, la quale senza cessare 
di essere gradevole e geniale, pure, mirasse ad un qualche risultato 
])ratico determinato, quale sarebbe un qualche [liccolo servigio reso 
alla madre nel nianeggio della casa, un lavoruccio adatto alle sue 
fmv.e, che non gli costi grave fatica, e di tal guisa tradurremo in 
atto la saggia massima pedagogica: il fanciullo lavori giuocando, e 
giuochi lavorando, massima, che non signilica punto la confusione 
del giuoco col lavoro, come se (ossero una sola ed identica cosa, 
bensì la transizione dall'uno all'altro. 

Qui termina la ginnastica naturale e domestica, propria della 
prima e della seconda infanzia, e sottentra la ginnastica artiticiale 
scolastica e collegiale, propria della puerìzia e dell' adolescenza. 
Questa seconda ò ordinata segnatamente in servizio dei figli delle 
classi agiate, i quali dovendo applicare .allo studio abbisognano di 
esercizi ginnastici artificiali, che svolgano e rinvigoriscano la tenq)ra 
del sistema muscolare e prevengano o riparino le iuneste conse- 
guenze «li una vita sedentaria, mentre in riguardo alle classi epe- 
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l'aie ecì industriali, la necessiti «li procacciare il vitto quotidiano - 
e provvedere allo i)rimc esigenze della vita, obbliga i loro tìgli 
giovanetti ed adolescenti ad un faticoso e rozzo lavoro manuale, 
che è una vera e seria ginnastica naturale, la quale continua e 
compie quella propria dell'infanzia. 

DKl.L'EPUeAZIONE DE' SKNSI F.STKRN'I. 

Mentre la ginnastica dell'attività motrice muscolare va in i)arti- 
colare servizio della volontà, alla quale spetta imperare ai movi- 
menti delle membra che traducano in atto i suoi propositi, l'edu- 
cazione de' sensi esterni ha speciale attiiuMiza con altra facoltà 
dello spirito, l'intelligenza, che giovasi di essi come di strumento 
indispensabile a fine di penetrare nella conoscenza della natura 
fisica circostante. Per ragione di questo loro ullicio mentale i sensi 
vennero appellati la vanguardia deiriutelligcnza, e la loio coltura 
tiene ad un tempo dcH'educazione tìsica e della sj»irituale. l»aquesio 
alto servigio, che essi sono chiamati a prestare alia nostra facoltà 
intelligente, agevolmente si può misurare ed apjìrczzare l'impor- 
tanza della loro coltura. La nostra vita presente si svolge in seno 
deiruniverao esteriore come in suo naturale ambiente, e vi si svol- 
gerà tanto più prospera e rigogliosa, (pianto più ampia e verace 
sarà la nostra conoscenza di esso universo, nè a silVatta conoscenza 
ci è dato di pervenire, se i sensi nostri insino dai primordii del 
loro svilu])po non saranno educati in guisa, che ricevano impres- 
sioni convenienti, aggiustate e sincere, e di tal modo somministrino 
allo spirito informazioni ed immagini fedelmentt' rappresentative 
della realtà degli oggetti. K qui, in questa somma inq)ortanza del- 
l'educazione de' sensi, conseguente dall'intima attinenza ilella loro 
coltura fisica con (piella dell'intelligenza, si scopre il perchè nel- 
l'impartire l'istruzione incipiente, propria delle scuole elementari, 
occorre pigliare le mosse da fatti od oggetti, che cadono sotto i 
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sensi <lel l'aiiciiillo, jìer innalzare lii sua niente alle itlec astratte è 
generali, o come suol dirsi, sof^uire il metodo o>;gcttivo od intui- 
tivo. Ofjcnun vede, che questo metodo fallirebbe al suo scoi»», se i 
sensi stessi, alla cui testinionian/a tutto si a])pog|^ia, non venissero 
educati a percepire con giustezza rIì oggetti esterni. Che anzi, se 
noi disaminiamo più attentamente e più addentro la cosa, rileviamo 
ancor (piesto, che il mebtdo oggettivo, quando sia opportunamente 
e nella sua giusta misura praticato, riesce esso mt^desimo valido 
ed t'Hi<',acissimo mezzo di educazione de' sensi |)ropria della pue- 
rizia, sicché e l'uno e l'altra vengono a conipenotrarsi e sorreg- 
gersi mutuamente. 

f,a coltura e Io svìlujtpo regolare ed armonico non solo degli 
organi de' sensi, ma ben anco degli stessi sensi corporei è gran 
|)arte deiredu(;azione fisica infantili! e puerile. Laonde ben si può 
dire che la fisica educazione comincia e tiene gran campo nella 
prima età, ma finisce atloraquando l'organismo tìsico ha toccato la 
pienezza del suo svilup|)0 e non fa che ripetere collo stesso tenore 
l'esercizio delle sue funzioni, vitali, mentre la coltura spirituale 
prosiegue e continua sempre progredendo tutta la vita, perchè la 
virtù esplicativji dello spirito è indefinita. Novello argomento anche 
questo, the vieppiù conferma la naturai subordinazione dell'educa- 
zione del corpo alla c<dtura dello spirito. 

l'ine dell'educazione de' sensi è la loro jìerfezione, mezzo uni- 
versalo rispondente a tal fine ò l'esercizio. Alla perfezione de' sensi 
occorrono tre doti particolari, che sono l'integrità, la vigoria, la 
finitezza. I sensi vogliono essere integri, cioè sani, ben disposti, 
scevri d'ogni stortura e mala piega, atìinchè le impressioni che ri- 
cevono dagli oggetti, riescano veraci, ossia corrispondenti alla realtà. 
In caso contrario le illusioni sono inevitabili. La vigorìa o forza è 
richiesta atlìnchè il senso sia capace di impressioni potenti, e colga 
il proprio oggetto con |)rontezza, con facilità, con ellìcacia, non 
dimezzato o monco, ma nell'integrità e compitezza sua. Fornito poi 
della dote della finitezza o squisitezza è fatto capace di notare e 
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rilevare lo mìniiuG particolarità della natura sensibile, le più shv^- ' 
fievoli gradazioni di un fenomeno. All'integrità de' sensi, si deli- 
bono le perce/ioni veraci, alla vigorìa le potenti, alla (inìto//.a lo 
squisite. Si accenna alla perfezione dei sensi, allorclii' di un uomo 
sì dice, elio ha orecchio, che ha colpo d'occhio, che possiede buon 
tatto. 

Mezzo generale a perfezionare i sensi è l'esercizio. Meravigliosa 
davvero è la virtù percettiva, a (Mii essi s'innalzano merci'" di un 
continur> ed at-corto esercizio. Ognuno ammira l'acutezza visiva del 
marinaio e del montanaro, che spingono lo sguardo sino ai più lon- 
tani limili «Ictrori/zonto, la vista linissìni.a <lcl pittore, che scorgo 
le pressoché imi)ercettibili gradazioni di tinte e le più lievi sfu- 
mature di un ijuadro, il fermo e sicuro colpo d'occhio del caccia- 
tore, che colpisce la jìrcda. i/orecchio del musico esercitato all'ar- 
monia avverte le più sfuggevoli modulazioni di una voce, le mi- 
nime gradazioni di una nota musicale (0. Il cicco, a cui torna 
necessario l'uso continuo del tatto per sopperire alla mancanza della 
vista e che non è punto distratto dallo spettacolo delle cose visi- 
bili, giunge a distinguere nella superficie di un oggetto le forme ed 
i rilievi più insignificanti. 

Ora facciamoci ad esaminare in che modo i sensi del bambino 
per naturale impulso entrino in esercizio e come alla natura si 
aggiunga compagna l'educazione domestica per favorire e con- 
durre a buon fine quest'esercizio, risalendo ai primordii del loro 
sviluppo. Il neonato porta con sè dalla nascita bellV formati gli 
organi de' sensi di meravigliosa struttura e sospinti ad iniziare le 
proprie funzioni; ma i primi loro atti, anziché ordinati a cogliere 
il loro oggetto, sono piuttosto un tirocinio, uni» sperimento, con 
cui si addestrano ad operare in servizio della vita sensitiva e per- 



(1) « Oiinm miilU viiloiil pictorrs ih imiliris, ot in piiiinotiliis, (|iiai> nO!4 non vi- 
de mus ! (.Iiinm multa, (jiiiio nox rii<;iiint in rantii, e\aui|iiinl in oc ({cnorc oxor- 
citalil (CrcKRo, AcaJ. IV, c. "7.) > 
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cettiva, in quella guisa che i primi movimenti muscolari del neo- 
nato, prorompenti da una l'orza intcriore, sono involontarii e di- 
xordinati. Così gli occhi del neonato stanno aperti alle prime im- 
pressioni della luce, ma nuotano pressoché inanimati nello spazio 
uniforme senza distinguere verun oggettn, non eser<-itano ancorala 
funzione loro propria, non veggono, ma imparano a vedere. Tiro- 
cinio consimile e consimili esercizi naturali ci presentano gli altri 
sensi, si; rivolgiamo sopra di essi la nostra osservazione. Kssi ah- 
liisognano tutti di venire aiutali in ipieslo loro primordiale espli- 
camento e di essere e.sercitati, ciascuno secondo la sua naturale 
importanza, Kiacchò non tutti hanno pari ]ircgio c valore, ed ec- 
cellono sovra tutti gli altri la vista e l'udito. 

Ciascun senso va educato mercè di un esercizio particolare cor- 
rispondente alla funzione sua propria ed al suo speciale apparecchio 
organico; uia di qualunque specie osso sia, l'esercizio va distinto 
in negativo e positivo. Kisiede il priuio nell'eliminare tutti gli osta- 
coli ed i <-asi, che potrehhero piegarli a men linone ahitudini e 
deviarli dal loro naturale procedere; consiste il secondo nel fornire 
a ciascun senso huona, opportuna ed eletta copia di oggetti, a cui 
si applichino e renderli attenti all' ini]) ressione, «-he ne accoglie. 
I/attenzionc è sommam(;nte ellicìice ii procacciare ai sensi tutta la 
coltura, di cui ahhisognano. Vedere non hasta, necessita il guardare, 
ed il guardare è un vedere attento, come l'ascoltare è un attento 
udire, ed il palpare è un toccare accompagnato da attenzione. 

L'inlito e la lìarnln. — Meritevole di singolare riguardo è l'e- 
sercizio dell'udito, che adem])ie un rilevantissimo compito nel i)ro- 
cesso della nostra vita intellettiva, morale e sociale. La struttura 
dell'organismo uditivo mostrasi assai delicata segnatamente nella 
prima infanzia. F^aonde vanno con somma cura evitati i rumori fra- 
gorosi ed assordanti, i suoni stridenti, troppo intensi ed acuii, le 
forti e repentine esplosioni, che semitono con una dolorosa e smo- 
data commozione i nervi acustici e con essi il cervello, a cui stanno 
vicini e dispongono ad una sordità parziale. 
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li'orcccliio umano è (la iiatiii'A ordinato alPniMnonia acustica; chè - 
ben sappiamo dall'esporipnza (pianto snoniiio sgruilevoli e penose 
le impressioni prodotta dallo stVoganicnto del vetro, dallo stridere 
della' lima sui metalli, dal laceramento di un loglio di carta ed in 
generale da toni aspri e falsi. Ma le prime vibra/.ioni dell'aria, a 
cui si apre Poreccliio del neonato, non sono snoni distinti ed ar- 
monici, lionsì rumori confusi ed irreijolari. Da queste prime ed in- 
formi impressioni acustii^lie l'udito del fanciuliti va condotto me- 
diante una serie ordinala di esonnzi sino all'armonia de' suoni, 
procedendo per tutti i gradi iiitormedii Ira ([uesti due estremi: i[ui 
sta lii coltura di rpiesto senso. Vuoisi quindi esordire coll'assoj»- 
f^ettare il suo orecchio all'impressione avvertita di un suono par- 
ticolare indicando<r|i l'oggetto, da cui proviene, la sua maggiore o 
minor distnu/a, il luogo diverso, die può occupare; poi avvezzarlo 
a distinguere un suono da un altro (si tratta, ben si sa, di im- 
pressioni acustiche, non di nozioni astratte); ([uindi imprati(d>irlo 
alle differenze ed alle contemperanze di suoni diversi sino a per- 
cepire il ritmo e l'armonia, mediante il canto e le varie modula- 
zioni della voce emessa in parlando, giacché l'organo uditivo l\ 
sifìTattamcntc conformato da sentire tutti ad un tratto suoni mol- 
teplici e diversi. I.a (iasa e la campagna, la natura e l'arte i)re- 
.sentano un largo e svariatissinio campo al felice successo di sif- 
fatti esercizi. La madre co' suoi graziosi e soavi accenti, che fanno 
sentire al suo bambolo le prime armonie delhi voce umana, ia*^ 
natura col soHio d(i' venti, col ujornjorio de' ruscelli, collo stormir 
delle frondi, col canto degli uccelli, col fragor de' torrenti, su cui 
l'educatore richiama l'attenzione del fanciullo, l'arte C(dla ritmica 
e varia successione delle note, che suscita da' suoi musicali stru- 
menti, concorrono tutte quante insieme ad educar (piesto senso al 
suo nobilissimo utìicio. 

Un vinc(do indissolubile stringe insieme il senso uditivo coll'or- 
gano vocale della parola per modo che l'uno è condizione dell'esi- 
stenza c dello sviluppo dell'altro. Lo mostra sino all'evidenza il 
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fatto coniuiiissirao, che chi nasce sordo, riinnni^ imito. Oggetto pro- 
prio ed immediato dell'udito è il snono ; ma tVa tutti i suoni svji- 
riatissimi per dift'ereiiza di specie c gradazioni d'intensità avveiu; 
uno, che ad ogni altro sovrasta, perchè non viene dalla natura 
esteriore, ma esce dall'intima virtù del nostro organismo, non an- 
nunzia una vihrazion(< molocolarc ilella materia, ma cs|)rimc i <'on- 
cetti od i sentimenti del nostro spirito. K il suono articolato merci* 
deirorgano vocale, è la parola umana, da cui l'udito attinge una 
eccellenza singolare, e la sua educazione un pregio ed un'impor- 
tanza del tutto speciale. Infatti la parola è il veicolo delle idee, 
epperò l'udito è il senso delle, iilee. I^a parola è vincolo, clic stringe 
gli uomini in comunanza di vita, e quindi l'udito è il senso sociale 
per eccellenza. La parola è organo poderosissimo e supremo, mercè 
del (|uale l'educatore ammaestra e l'alunno impara e svolge il 
proprio pensiero, e per conseguente l'udito è il senso eminente- 
mente pedagogico. Destituito di esso l'uomo rimane poverissimo 
di ilice, vive pressoché estraneo alla società, riesce difticilnieiite e 
scarsamente educabile. Circondato da silenzio tristissimo il soi-do- 
nmto non ode parola umana, non voce amica, «-ho gli desti nel- 
l'anima un pensiero, un sentimento, un affetto profonde». Ija sua 
coscienza è ottenebrata, la sua lisonomia bene spesso dura c sel- 
vaggia, il suo sguardo sospettoso e diffidente ; infelice tanto, da 
sembrare abbandonati» dallo spirito e dalla mente dcirmnauità. In- 
terviene l'educazione a mitigare tanta sciagura tentandone il ri- 
paro ; ma il difetti» di natura è troppo profondr», perchè jjossa ve- 
nire adempiuto dall'arte emendatrice. 

La coltura della parola esige ad un tempo il regcdaro sviluppo 
ed il retto esercizio sia dell'organo vocale, sia del senso uditivo. 
Al perfezionamento della voce occorre che essa venga sviluppata 
e formata in guisa da acipiistar forza non disgiunta da grazia, 
soavità accompagnata da jiieghcvolezza. .Addestrare sin dall'infanzia 
il fanciullo a jmrlare con voce nitida, s|(iccata e conveniente, a 
leggere con voce alta, sostenuta, distinta, espressiva ed all'uopo 
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(k'riito, opportuno e tale, eh*; si tenga in urnioiiiL-a corrispondenza 
colla formazione e collo svilupi»o deirorecdiio e del senso uditivo, 
tali sono gli eserci/.i richiesti alla coltura della parola. 

Di una coltura niratto speciale ahhisognano sotto questo riguarilo 
i sordomuti, dovendosi alla parohv ed all'udito sostituire un lin- 
guaggio tutto l'ondato sul senso visivo, quale è il mimico naturale 
dei jjjesti ed il grafico convenzionale dei segni scritti. 

IjU vista. — Come l'udito è il senso del mondo sociale, perchè 
è il scuso della parola e quindi delle ideo, così la vista è il senso 
del mondo fisico della natura, e quindi il senso delle immagini, 
d(dle forme corporee rivelate dalla luce. Laoiule <;om'orre anch'esso 
potentemente al lavorìo perfettivo dello spirito umano, siccome 
quello che fornisce air iritellig(Miza i primi rudimenti di tutte le 
scienze naturali, arricchisce la fantasia estetica di leggiadie im- 
magini rappresentative delle idee, conferisce al pensiero larghezza 
di vedute rivelando allo sguardo l'immenso orizzonte della natura 
ed innalza la mente dallo spettacolo del visihilc universo all' in- 
tuizione dell'Essere infinito. Ij'uomo di felice vista mostra certa 
qual sicurezza di sè perfino nel processo esteriore della sua per- 
sona, mentre chi vede corto e losco, non può tare a fidanza col 
mondo esteriore, e ne porge doloroso esempio il cieco, la cui an- 
datura è priva *li espressione, cascante e mal sicura di sè. 

L'esercizio della vista mira a procacciare a questo senso inte- 
grità, vigorìa e finezza, l/integrità richiede che la vistasi mantenga 
sana e hen disposta, scevra da ogni difetto ed afl'ezione morbosa, 
che possa impedirla dall'accogliere impressioni schiette e fedeli. 
Al che si provvedo preservando i teneri c delicati occhi del ham-" 
bino da una luce, che sfolgori ed abbagli, vegliando affinchè essi 
non contraggano per mala abitudine una guardatura losca, evi- 
tando ogni positura sfavorevole, ogni repentino e brusco passaggio 
dall'oscurità ad una luce troppo viva. Quanti fanciulli crescono 
difettosi di vista e viziati di miopia, perchè «pieste provvide e vi- 
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vittiuie dell'apprendimento del disegno ini])osto fuor di tempo e di 
nii»ura a fanciulli di troppo tenera età, in cui l'organismo visivo ò 
ancora tanto delicato! Noi uomini del secolo decinionono vantiamo 
tanto la civiltà nostra, il nostro jirojjresso, e maestra di progresso 
e di civiltà esaltiamo la nostra scuola; ma questa rende alla ci- 
viltà un ben tristo servizio regalandole una gioventù di corta vista 
fìsica ed intellettuale. 

A fortificare la vista occorre avvezzare a grado a grado gli occhi 
del bambino alle impressioni dell'aria libera e della luce del giorno. 
Al che giova potentemente hi veduta dell'ampia ed aporta cam- 
pagna, dove tutto felicemente concorre a rinvigorire questo senso, 
la purezza, clic lo rinforza, la copia c varietà degli oggetti, che 
lo esercitano sotto ogni riguardo, il verde dell'erba e dello piante, 
dove rocchio può rijiosare dal suo esercizio. Vuoisi infine aver di 
mira la finezza del senso visivo, ossia la forma/ione del rolpn 
(f orrliio, che addestra il fanciullo a cogliere con facilità ed ap- 
prezzare con esattezza le distanze, le dimensioni, le ])roporzioni, la 
rapidità dei movimenti, la diversità dei colori, la varietà e le gra- 
dazioni delle tinte. A tale intento necessita rendere il bambino 
attento a quanto sta vedendo, giacche le particolarità e le grada- 
zioni delle cose visibìli non si colgono e non si avvertono se non 
in virtù dell'attenzione. N'uolsi perciò porre la massimi! cura per 
t*iti'arrc il fanciullo da quella guardatura svagata e distratta, acni 

portato dalla leggerezza del suo carattere, dalla mobilità ed ir- 
rotjuietezza del suo procedere, 

Ìj-.i vista spazi.a in tanta parte del mondo esterno, qualità non 
cade .sotto l'.ajjprensiva di verun altro senso; ma per ciò appunto 
soggiace ])iù che ogni altra ad illusioni. (Quindi i pedagogisti con- 
sigliano di vegliare e porre ogni cura a dissipare f(ueste illusioni 
ottiche richiamando sopi'a di esse assai pei* tenqio rattenzirnie del 
biimbino. Ma su questo punto avrei le mie osservazioni a l'are, uè 
vorrei che quel consiglio venisse riguardato come assoluto e se- 
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giiito con ogni rigore. Non i sensi fisici essi soli e si'gniitiimi;«te la " . 
vista si illudono; anclie l'intelligen/a ha le sue illusioni, andie il 
cuore Ila le sue proprio, la fantasia c madre feconda e naturalo* 
di illusioni, e Parte dulia prospettiva e della pittura ripone uno 
dei pregi del suo magistero nello ingannare gradevolmente l'occhio 
dello spettatore rivestendo un dipinto di forme ottiche non corri- 
spondenti alla realtà. Direhbesi che la natura medesima abbia vo- 
luti) intesserc la vita umana di illusioni e di realtù in parti cor- 
rispondenti e propor/ionali. Il perche è mio avviso che n«l ren- 
dere accorto il bambino delle illusioni visive non abbiasi a proce- 
dere con premurosa sollecitudine, senza modo e senza misura, 
l'crcliè strappargli di botto certe visioni fantasmagoriche atVattc) 
innocenti, certe piacevoli parvenze di miraggi, che tanto rallegrano 
il suo sguardo, per sostituirvi la nuda, la fredda, la morta realtà? 
Non mi i)are atto d'uno spirito educato a gentilezza di sentire, 
come mi send)ra opera sconsigliata e spietata quella di chi [ter 
fanatico amore di verità strappasse ad anima uni.ma tutte le il- 
lusioni della vita, anche quelle che sono un bisogno del cuore, 
che confortano nei dt)lori della vita, che se non saranno tradotte 
in realtà, non si risolveranno nemmeno in amaro disinganno. 

Viene Teducaziono del tatto, il (piale, raiVrontato cogli altri sensi 
tin ipit disaminati, si può appellare il senso della solidità della 
materia, come Piidito è il senso del mondo sociale e delle idee, la 
vista il senso del mondo tìsico e delle immagini corporee. Dislin- 
guesi il tatto in passivo od involontario cil in attivo od accom- 
pagnato da intenzione. Il primo ha la sua sede nella pelle, che 
involge quasi in un involucro tutta la superticic del corpo, ondo 
appellasi altresì senso generale, siccome (piello, che è sparso per tutto 
l'organismo esteriore, e ci porta le impressioni esterne del caldo e 
del freddo, del secco e dell'umido, del duro e del molle. Il secondo 
che $i denomina i)iù proi)riamentc toccare o palpare, ha per suo 
organo speciale la mano, segnatamente i polpastrelli delle dita, e 
ci sei've a percepire non soltanto la temperatura calda o fredda 
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(ioi corpi, ma la loro picglierolezza e consistenza, il peso, la forma 
geometrica piana o rotonda, la «limciisione, la suporficie liscia o 
scabra. Tutti ([tiesti suoi iiHi/.ì mostrano «jiianto la sna cduca/.inne 
importi allo sviluppo della nostra vita e tìsica c mentale; e non 
ultimo de' suoi sprvi/i è (iimsto, clic il bambino ancora di pochi 
mesi mediante l'uso del tatto f;iiinge a percepire il corpo suo proprio 
siccome distinto dai corpi esterni, [lercliè toccando e ritoccando lo 
sue membra Hnisce per accorgersi che la mano che tocca e la 
parte toccata appai'tengono entrambe a lui solo. 

Ad educare il tal.to occorre anzi tutto mantenere integra e netta 
la pelle, che è l'organo suo proprio; poscia somministrare ai bam- 
bino, anche quando non è per anco capace di camminare da sè, 
copia e svariatezza di oggetti tali, elio ci possa assoggettare alla 
l)ieglievolezza delle sue dita ; curan;, che li maneggi non mac- 
chinalmente, ma con certo quale accorgimento, sicché mentre no 
accogliti lo impressioni, acquisti prudenza nello sperimentarli ac- 
compagnata da sicurezza, alloraqnando si tratta di oggetti, che 
potendo cagionare «pialche offesa all'organismo vanno maneggiati 
con eerto riserbo. Giova pur anco a conseguire finezza di tatto, 
impratichire il bambino a palpare un oggetto ad occhi chiusi ed 
all'oscnro, rilevando cosi certe particolarità del corpo colla sola 
virtù del tatto senza il sussidio della vista. 

Abbiamo considerata la juano siccome organo del tatto, e così 
riguardata appartiene aireducazione de' sensi. ì\la essa è altresì 
organo di movimenti subordinati all' impero della volontà, che la 
adopera nou più a lino di percepire lo «pialità tattili de' corpi, 
bensì per mutarli di posto nello spazio, lavorarli, trasformarli giusta i 
disegni della mente, e sotto questo secondo rispettoappartiene all'edu- 
cazione propria dell'attività motrice muscolare. A tale riguardo è bene 
impraticliiro il bambino negli usi molteplici della mano, informan- 
dolo, secondochè porta l'occasione, dei servizi, che se ne possono 
trarre, ed addestrandolo a i»iccoH lavorucci manuali conformi alla 
?ua età; e quando sarà fatto più grandicello, gioverà Jion poco 
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coiifUirlo a vedere officine, manufiittiire, laboratorii, dove rIì. sìu-ìV 
dato di rilevare la ineravif^liosa destrezza di mano dei lavoranti, 
degli artigiani, tessitori, tipngrali e le forme svariatissiine dell'u-* 
malia industria. 

Il gusto c Vothtmto. — L'educa/ioiie ili riuesti due sensi importa 
assai meno di i|uella degli altri, ed io non posso menar buona 
l'opinione di Hergenrotlier, elio nella sua l^i'ihiyoifia metta alla pari 
il gusto c l'odorato con l'udito e la vista. Tra i due sensi, di cui 
qui faceiamo parola, alcuni scorsero un vincolo cosi stretto da ri- 
durli ad un solo senso. Ma essi diversaiio in ciò, che il gusto, in- 
sediato nella lingua, vi sta giudice delle sostan/e nutritive e (|uindi 
veglia sulle lunxioni dell'appurcccliio digestivo, l'odorato, insediato 
nelle nari, vi sta giudice dell'aria respirabile e quindi veglia sulle 
funzioni dell'apparecchio resjìiratorio. !)i (pii si scorge, che l'edu- 
cazione di questi due sensi rientra in ([uella parte dell'igiene, che 
prescrive le cure relative al nutrimento ed all'aria respirabile. 

Il senso del gusto va educato all'esclusivo ullìcio, a cui è da 
natura ordinato, di giudicare delle salutari o nocive qualità delle 
sostanze, che dalla bocca passano nel ventricolo per il giornaliero 
sostentamento deirorganisnio corporeo. K siccome l'igiene prescrive 
per l'età infantile alimenti semjìlici e naturali e condanna le stu- 
diate lecconerie, i li(|Uori forti e spiritosi, perciò fallirebbe al suo 
dovere l'educatore, clic intendesse di fare del fanciullo un buon- 
gustaio tli mensa o di cucina, o coltivasse questo senso con tanto 
zelo da portarlo alla ghiottoneria e golosità. Sono rarissimi i casi 
di fanciulli, che da pervertimento di gusto sono- tratti a mangiare 
di soppiatto del terriccio, del sale, del vetro, della creta; mentre 
bene spesso troviamo nella schiera dei ghiottoni coloro, che sin 
dalla prima età crebbero fra la S(|HÌsitezza delle vivande. Anche 
l'educazione dell'odorato va circoscritta entro i contini segnati dal 
suo naturai ulHcio. Ksso va convenientemente coltivato perchè ci 
avverta dei gas mefitici, che serpeggiano nell'aria atmosferica, e 
che penetrando negli organi rcspiratorii avvelenano la vita corron;- 
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pendo i globuli rossi del sangue. Certo non è riprovevole cosa il 
conlbrt:ir« il senso oll'iittorio dei iancinlli col profumo dei liori o 
di esseii/c odorose; ma anclie qui vuoisi evitare l'abuso: che gli 
odori t'orli e trojìpo acuti nuocono alla line/.za dell'odorato o m 
paralix/.ano l'attività sensitiva, generano gravi dolori di capo, eome 
riesce soniinunicntc esiziale alla salute il dormire in un ambiento 
viziato dal profumo dei fiori o da acque odorose. 

.Vbbiamo rapidamente discorsa a parte a parto rediicazioii6 
propria di ciascun senso ostcrtu) ed ora la d'uojjo ragguagliarli 
brevemente fra di loro, rilevando il vicendevole servigio, che essi 
si prestano nel compiere il proprio ulHcio. I sensi fisici esterni 
sono molteplici e dìii'erenti l'uno ilall'altro; ma uno solo è Vio 
umano, che sente ed a cui ajtpartengono tutti, ed in questa unità 
dell'io, elle sente e percepisce molti e diversi oggetti esterni, di- 
mora la ragione, per cui i sensi. accomunando per così direi loro 
uffici mutuamente si sussidiano e si rinforzano, e l'uno adempie i 
difetti dell'altro, o vi sottentra a farne lo veci, ne compie o ne cor- 
regge le ìnforma/ioni. Anche qui l'opera educatrice è chiamata ad 
intervenire, secondaiulo la natura, la r|uale già essa stessa porta 
il l'anciulliiu) ad adoperare un senso in servigio dell'altro fin dai 
primordii del loro tirocinio. Il l)amhino sino dalla sua pii'i tenera 
età vuol toccare ciò, che vede, vedere ciò, che ode; egli oggetti, 
che ha veduto e le sue manine riuscirono ad all'errare, porta alla 
bocca, come i)er sottoporli anche al senso del gusto. Sono poi fre- 
quentissimi i casi, in cui adoi)cra simultaneamente i due sensi della 
vista 0 dell'uilito. Mi guarda la mamma nell'atto, che canta, guarda 
il cane quando abbaia, guarda il campanello, quando ne ode il 
suono. 

In questa speciale virtù, che hanno i sensi dì supplire più o 
meno l'uno alla mancanza dell'altro, è fondata Teducazionc del cieco 
e del sordomuto, ed il divario notevole, che intercede tra tiuestc 
duo forme di educazione emendatrice. 11 cieco, dotato dell'udito, 
che è il senso della parola e quindi delle idee, può venire animae- 
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strato dalla sociotù od acqiiìiitavo medìunte il lingua^rf^io un buon 
corredo di cognizioni uncho relative al mondo soprasensibile dello 
(spirito: manca dellu vista, e <|iiindi è poverissimo di immagini, ma 
vi può in gran parte supplire mediante il tatto, dalla cui straor- 
dinaria iìnc/xa può ricavare buona copia di immagini corporee, aiu- 
tato specialmente dalla descrizione, die ode dalla parola nltrui 
intorno l'oggetto, che va palpando; (piindi egli pu»*) giungere ad una 
discreta e soddisfacente educa/ione, l'cr lo contrario il sordomuto 
fornito della vista, possiede lo immagini della natura visibile, ma 
privo dell'udito ha deficienza di i<ìec, e pensa le cose anche spi- 
rituali, sotto forma di immagini corporee; e mentre il cieco pos- 
siedo nel tatto un senso, che può in parte supplire alla niancan/a 
della vista, egli non trova nel tatto un sussidio tale, che sopperisca 
alla delicìtnza della parola articolata ed udita, (juinili la sua edu- 
cazione, non sorretta dalla parola viva ed articolata, che è di su- 
preiuii importanza pedagogica, riesco faticosa, stentata, scarsissima, 
povera di risultati. 

Art. 2. 

Ileir <■ Jucitzionc «plrllnalr liifanlllr. 

Nei primi sei anni di età, che costituiscono il periodo dell'in- 
fanzia, l'organixmo corptireo del neonato spiega un rapido e con- 
siderevole incremento, per cui ho iliscorso con «pialche ampiezza 
tlcireducazione fisica propria ili (juesto stadio della vita. Però mal(! 
avvisano coloro, clic l'educazione infantile vogliono esclusivamente 
fisica e niente più, muovendo dairerronco principio, che nella prima 
età le potenze mentali non appariscono ancora e che si svolgono 
dai)])oi a grado a grado dallo csi>licarsi progressivo dcH'organisnio 
medesimo. Krrore gravissimo è cotesto, giacché resporicnza rivela, 
che le potenze proprie dello spirito già nell' infanzia fanno (jualclie 
mostra di se. Kd orrore non meno grave si è il riguardare t|uestc 
potenze siccome uno sviluppo delle funzioni fisiche dell'organismo, 

10 
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aiizifliè Kiocniiie proprietà di ima sostanza spirituale distinta dal 
corpo. Se cosi stosso la cosa, siccome Tor^^anisnio corporeo rag- 
giungo il sommo del suo sviluppo in sul terminare della gioviMitìi, 
così anche lo potenze mentali dovrebbero in allora avere conse- 
guito tale prrl'e/.iotiamento da non poter progredire più oltre nelle 
successive età della vita; il che non è. fili è co$a indubitabile, che lo 
sviluppi! dell'organismo corporeo concorre allo sviluppo dello spirilo: 
ma non è men vero, che le l'unzioni tìsiche di quello non sono, nò 
possono diventare le potenze mentali di rpicsto. 

(Queste considerazioni ci portano a riconoscere hi necessità dcl- 
Teducazione spiiitualc iiitantile, e ci consigliano ad un tcnipn di 
tenerla entro i modesti contìni segnati dal carattere proprio di 
questa età, in cui le potenze mentali schiudendosi dal loro germe 
appariscono nella loro forma primigenia. 

* 

§ l. 

l>KLI/KnL'CA/.ION*K INTELLETTrAI.K KU.ESTKTICA [>KI,l/lNKANZIA. 

t^iiaPè il punto di mossa della coltura intellettuale propria «Iella 
prima età? Stabilisce lo Spencer, che Tinsegnamento della prima 
infanzia venga dato so]ira gli oggetti sensibili secon<lo un certo 
ordine, por guisa che la madre intelligente nelle sue lezioni og- 
gettive ronda laniigliari al t'iuieiullo da prima i nomi degli attri- 
buti più semplici dei corpi, la durezza, la morbidezza, il colore, il 
gusto, la dimensione, eil a misura che le sue facoltà pigliano in- 
cremento e sviluppo, ;iggiunga altre cpialità alle già accennate, 
meno concrete e meno .-ippariscenti. Io avviso in contrario (come 
già ho notat» nella mia oj)era Del l'ositnimo) che le tenere 
intelligenze della prima infanzia min abbiano ancora tanto di energia 
«la reggere ad un uiettKlo prestabilito di regolare insegnamento, e 
che perciò, anziché assoggettarle anzi tenqx) a classilicazioni in- 
ti'inpestive, meglio giovi lasciar libero il campo all'attività men- 
tale, essen«loch« gli oggetti del mondo esteriore si presentano af- 
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tVilluti c confusi allo sguardo ilei i\inciiillo per ^uLsa, clic m:i} si 
riesce a iiiisfondero o posporrò r»>rtp ({iiaiilà, alHncliè si apprctulniio 
prima certe altre giusta il loro ordine, lofiicu. 'l'en;;o quindi con * 
Arist«ilele, che il faiiciulio innanzi al sesto anno di età non delil»a 
venir sott(»i»osto a veruna specie iristruzinnu determinala e regolare, 
parendomi che convenientemente si provvegi^aal primo sviluppo della 
sua intelligenza tenendo con lui uno spontaneo cnnvcr.saro senza 
ncM'iue prestaliilite. Il pensiero conservato nella prima iidanzia fresco 
e vigoroso progredirà poi agile e snello nelle età successive (1 ). 

Ne' miei Studi anlropohr/iri lio distinto l'intelligenza umana in 
pensante e conoscente: quella si attua nelle tre primarie opera- 
zioni dcirintuizione, della rillessione e della speculazione, questa 
si svolge nelle tre fondamentali funzioni della percezione esteriKi, 
della coscienza interiore, della ragione. Ora facciamoci a ricercare 
seconilo quali norme il pensiero e la coiKtscenza shocciando dal- 
l'intelligenza infantile, debbano essere diretti nel loro incipiente 
svilupi)0 senza violentare la sua prtqiria indole. 

Intdìigeusd peiisniUc. — l'i intuizione il primo e rapido sguardo 
del pensiero sopra un oggetto non m:ii appreso per lo innanzi: ep- 
però essa è anteriore a qualsiasi studio e lavoro riHessivo della 
inente, uè richiede un più o nien lungo tratto di tempo ad essere 
compiuta. Importa qui avvertire, che oggetto dell'intuizione no» 
sono esclusivamente le coso corporee esterne, che cadono sotto i 
sensi, ma ([uidlc altresì, che appartengtmo al mondo, interno ed 
immateriale, insomma tutto ciò, clic cade la prima volta sotto 
l'apprensiva del pensiero, siccome alcunché di distinto da ogni altra 
cosa. 1/intuizione è messa in moto dalla, curiosità, la quale è vi- 
vissimu nell'infanzia più che in ogni altra età della vita. La cu- 



(1} ■ (Juanililict piirvimi sii (piod coiitiderit nrtus prior, niaioru liiiiieii aliipia 
(liiicct piior oo ipso mino, cpto niiiiorn' ili(licis.si>t. Hoc per .singuins uiiiios prorn- 
gatuni in idiniiiiiirn ])rofìcit; et <piiuiliiin in iiiruiilin praosunipluii) e.^t tfiiiporis, 
H(lulc9CPntiae acquiritur >. (Oi.i.ntm.iA.m limlit. orai., Iili. 1. rap. 1.) 
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rìositii non c* imcora la conoscenza deHa verità, ma ne è per così 
(liru il presentimento; è il pungolo naturale, clie eccita l'intelli- 
};enza a seiii|)re nuovi p<'nsicri. <iuinrli vuoisi tener viva nel fan- 
ciullo la curiosità di sapere aHiiicliè fornisca alla sua intellì<rcnxa 
hifHH copia (li intuizioni ed adoprare in guisa clic ciascuna di esse 
sia conformo all'oggetto intuito. 

La curio'sità si tieu viva evitando la monotonia e ricorrendo alla 
novità. Vn ambiente sempre monotono e troppo iinilcuine smor- 
zando la curiosità, intorpidisce 1" iiitellif^enza. <^uando un liambino 
è forziito a passare j;ran parte della giornata fra le quattro pareti 
di una stanza, nel prolungato silenzio di voci umane, cogli ocelli 
immobili sopra pochi oggetti semi)re i medesimi, in un'età avidis- 
sima di impressioni, di aria, di luce, di moto, la sua curiosità viene 
a languire ed il suo pensiero si mostra stentato e povero di in- 
tuizioni. Poniamolo in mezzo ad una svariata dovizia di' oggetti 
nuovi ed interessanti, e nella sua mente eccitata dalla curiosità 
spunteranno nuovi pensieri, ed aliri ne jirodurrà essa stessa colla 
sua propria energia. Ma (]ui teniamoci ben bene in K»:>i'dia dal 
solVocare noi stessi hi sua curiosità stringendoci addosso al fan- 
eiulletto ed assalendolo con una scarica serrata di repentine in- 
terrogazioni intorno a questa n quell'altra parte e qualità del nuovo 
oggetto intuito. Lasciamolo riposare abjuanto nelTintuizione di esso 
e goderne la fresca impressione, iinchè senta il bisogno di formoiare 
egJi stesso la sua dimanda. 

Mentre l'intuizione è un pensare atì'atto spontaneo ed inconsa- 
pevole di se, la riflessione invece esordisce con un atto di atten- 
zione rivolto dallo spirito sull'oggetto intuito coli' intendimento di 
cliìarirne la natura rilevandone gli elementi. Senza il sussidio del- 
l'attenzione il fanciulbi non può muovere un passo nella via del 
sapere, ed ogni tentativo per educarne l'intelligenza fallisce allo 
scopo. Clieccliè egli veda o senta, 'se non vi presta attento il pen- 
siero, nulla gli rimane in capo. Quindi sommamente importa la 
coltura dell'attenzione sin dalla prima età, e non soltanto al felice 



Successo (ìoircducazione intcllcttii:ilt', ma ad un tempo alla morale, 
sia perchè, la coltura (Icirintclligenza è un dovere morale, sia ]>ert lié 
alcune azioni i)iù o meno colpevoli della nostra vita pratica ripe- 
tono tallìata la loro origine da una distrazione volontaria, ossia da 
una mancnn/a di attenzione dipendente dalla nostra libera volontà. 

Nella coltura dell'attenzione fa d'uopo tener conto de' moventi 
della volontà, alhi quale appunto ne spelta il dominio. La vidontà 
dominntrice delTattenzìonc è essa medesima mossa da diverse ca- 
gioni, che cangiano di natura e di eltìcacia secondo il jìrogredire 
dell'età. (h*a nel periodo dell'infanzia l'attenzione va riv(dta non 
^ià sopra nude ed aride astrattezze, le (]uali non rispondendo alle 
speciali inclinazioni proprie di questa età non hanno nessuna presa 
sulla volontà, bensì sopra oggetti sensibili, siccome (pielli, che lo 
interessano assai, c su tpici fenomeni interni, che spiccano di più 
fra lo vicende della sua vita infantile. Tutto ciù, <die suscita nel 
fanciullo sensazioni e sentimenti gradevoli ed appaga le sne natu- 
rali inclinazioni, un tiorc, un trastullo, una macchinetta da lavoro, 
un fatterello proprio della sua età, tutto attrae a sé la sua at- 
tenzione. Nè vuoisi dimenticare, clie essa muta di carattere nel 
varii periodi della vita, e mostrasi mobile e distratta iieirinfanzia, 
alquanto più raccolta nell'adtdescenza, sostenuta e perseverante 
nella gioventù. 

Dalla coltura dell'attenzione dipende il felice successo del lavoro 
della ritlessione, la (piale abbraccia una serie successiva dì atti 
che vanno sempre più com])licandosi nel loro iiitrccci(», ma nr'H'in- 
fanzia si manifesta sotto la sua più semplice forma ile' giudizi e 
de' raziocinii i)iù elementari. Alla coltura di ciuesti adiin(|ue qui 
dobbiamo ristringerci. 

Fin dagli anni prinu il bambino, percepiti alcuni oggetti che 
caddero sotto i suoi sensi, ed alcune loro «pialità più appariscenti, 
congiunge insieme una percezione coll'altra o le disgiunge, e com- 
pone così tra sè e se i primi e più semplici giudizi. >Ia il giudi- 
care dalle prime impressioni non sempre è conforme alla realtà 
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«Ielle cose, p»1 è non ultima delle fonti de' nostri onori. (Jtiindi i 
suoi sLMisi fisici vanno esercitati in guisa, che gli forniscano nitido 
V fedeli impressioni delle cose sentite. A mano a mano che il fan- 
ciullo va trascorrendo gli anni della sna infnn/.ia, anche la sua 
virtù intellettiva piglia un incremento proporzionale, ed allora oc- 
corre vegliare sidlo persone che gli stanno attorno, |)erchò non Io 
ind)iìvano di volgari pregiudi/i, esercitare il suo pensiero in giu- 
dizi comparativi tra più oggetti, che rilevino le somiglianze e le 
diflerenzo di forma, di volume, di distanza, di qualità. 

Di tal guisa egli va acMiuislando le prime idee astratte di nu- 
mero, di spazio, di misur.1, di nir^vimonto ed altrettali. 1 giudizi 
comparativi sono un preludio alla facoltà del ragionanuMito, essen- 
doché non solo forniscono un certo corredo di idee concrete ed 
astratte, che sono i materiali del raziocinio, ma altresì avviano il 
])ensiero a comporle insieme determinaiulo i rapporti più semplici, 
per cui le une conseguono dalle altre, ('ertamente non ci è dato 
di segnare l'anno preciso, in cui si schiude questa facoltà ordina- 
trice delle id<>e, ma assai prima del sesto anno i fanciulli già danno 
a divedere, che sanno comporre le. forme più elementari del rajjio- 
nai'e, e ne fanno sicuro argomento i perche e<l i dunque, che entratio 
nel loro conversare. K noi dohhiamo veniie in aiuto di (juesta fa- 
coltà nascente pigliando parte ai loro discorsi, notando il come 
da (piatche fenomeno risalgono alla sua più prossima ed immediata 
cagione o da qualche nota massima diseendoiu» alla sua pratica ap- 
plicazione, e se il loro ragionare pecca d'incoerenza, invitandoli 
ad avvertirla ed emendarla, senza punto discendere ad astrattezze 
logicali, nè uscir fuori dal loro mondo infantile. Con questi sem- 
plici raziocinii intrecciati di facili e spontanei giudizi il pensiero 
del bamhino ordisce le prime trame di quel sapere, a cui più tardi 
la si)eculazione imprimerà una forma rigorosa e scientifica. A questo 
incipiente lavorio dell'intelligenirii pensante interviene la memoria 
a prestare i suoi i)rimi indispensahili ufiizi conservando pronti in 
servizio della facoltà giudicatrice e ragionativa i materiali neces- 
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sarii ili loro sviluppo. Quindi anch'ossa va convenicntemontr colti-, 
vata a seconda delle occasioni, elio si presentano, iiivitamlo il fan- 
ciullo a ricordare oggetti già veduti, a ripetere un fatterello, che* 
II) aveva interessato, a rammentare qualche vicenda domestica, a 
i;ni aveva preso parte. 

lìildliijen-a conoscente. — Kssa ai)i)roiide il mondo sensibile cir- 
costante colla percezione esteriore, il mondo interiore dell'aiiinia 
colla coscienza, il mondo infinito e trascendente colla ragione. Queste 
tre facoltà conoscitive già neirìnfanzia fanno la loro prima appa- 
rizione c non v.anno al>bandoHate alla ventura. 

Ii'iiitelligenza della prima infanzia si apre alla conoscenza del 
mondo esteriore allora appunto che i sensi fisici si schiudono alle 
impressioni della circostante natura. Quindi a mano a mano che gli 
organi della vista, delPudilo, del tatto vanno perfezionandosi e diven- 
tano capaci di accogliere in maggior copia h* impressioni esterne, Tin- 
telligcn/a infantile accresce il piccolo corredo delle une rappresenta- 
zioni sensii)ili, delle sue immagini, delle sue percezioni, ne com- 
pone i primi giudizi ed allarga la cerchia de' suoi rapporti col 
mondo corporeo della natura. Ogni cura dall'educatore consacrata 
allo svilujjpo degli organi sensorii ed all'esercizio de' sensi esterni, 
promuove la coltura dcirintelligeir/.a sin dalla prima infanzia; e di 
tal guisa l'educazione intellettuale viene a connettersi colta fisica. 
Se impertanto la tenera infanzia non comporta ancora che si pigli 
tra mano il lihriccino dell'ahlticì, ben può il fanciulletto venire 
convenientemente ammaestrato a leggere nel gran libro della na- 
tura, dove invece delle morte lettere dell'alfabeto spiccano esseri 
vivi ed animati. 

Mentre i sensi fisici già sono alquanto svilup[>ati, il bambino 
mette a prova gli organi della favella e riesce ad articolar la pa- 
rola. Allora la sua intelligenza entra in una nuova e singolare fase 
del suo sviluppo. La coltura della percezione esteriore attinge ilal- 
l'esordiente linguaggio un potente rinforzo. Ogni nuovo oggetto, 
che percepisca il fanciullo, ogni nuova qualità e parte dell'oggetto 
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stesso, che aliltia destato il suo interesso, viene segDftto col suo 
vocaliolo coi'i ispomlente e piglia v.on esso una lorma stabile e foriua 
ilavanti al peusioro. Qui un còniiiito assai rilevante spetta al ma- 
gistero educativo. Siccome lo sviluppo del i)ensiero j)roccde di i)ari 
])asso collo sviluppo del linguaggio, così vuoisi pttrre ogni cura af- 
tìncliè il vocabolo, con cui il fanciullo esprime la prima sua idea 
dì un o<;getto, sia esatto e preciso. Chi lin dai priniordii della sua 
cduca/iuiic intellettiuile incominciasse coli' adopeiare il vocaixdo 
lihcrfn come sinonimo di licenza, o (piello di niitorità cf»me sinonimo 
di /orsa, cadrohhc in due gravissimi errori, da cui germoglierelihero 
poi altri molti. Certo in sulle prime il bambino non com|)rende 
subito tutto quiìnto il signifìcnto di un nuovo vocabolo; egli non 
vede ad esempio nella parola riratlo tutto ipianto vi scorge la 
mente del geometra; ma se il vocabolo cs])rimc esatta l'idea, egli 
è sulla giusta via per comprendere col tempo quanto vi sta con- 
tenuto. L'esattezza del vocabolo importa as.sai, ma non basta. Ne- 
cessita più di tutto L'ho l'idea dell'oggetto sia essa medesima giusta 
e veiace, vale ailire corris]iondente alla realtà conosciuta. Occorre 
quindi vegliare a che il fanciullo non sostituisca una illusione della 
sua mente alla cosa medesima scambiando l'apparenza colla realtà, 
(puile sarebbe il <-a3o, in cui percependo la prima volta il feno- 
meno della rugiada la considerasse ipiale una i)iccola pioggia. 

Il retto apprendimento della lingua non solo promuove la prima 
coltura della i)ercczione, per cui il fanciullo ap]irende il mondo 
sensibile esteriore, ma gli iornisce ad un tomi)o un vallilo mezzo 
per i)igliar conoscenza del mondo interiore della sua anima, che è 
oggetto della coscienza. Sin dalla prima infanzia il pargolo pos- 
siede certo quale accorgimento di se medesimo, per ^ui scntesi 
alcmichè di distinto dagli oggetti posti fuori di lui nello spazio, 
entrando con essi in lotta allorché ne risente sgradevoli inqirés- 
sioni, questa la forma rudimentale della coscienza psicologica, 
la quale, vaga dapprima ed alì'atto indeterminata, va chiarendosi 
col progredire dell'età. A poco a jioco egli avverte i suoi atti oste- 
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riori, e vodemlo che fuori di lui ci sono forze, contro le rmali si . 
rompono i suoi desideri!, viene costretto a ripiegarsi solini ìli sò, 
l)arla di se niedesinio, delle sue voglie, de' piaceri e de' dolori suof 
routrapponendosi alle pers«)nc ed alle cose, che non sono lui, e nel 
suo parlucchiare con babbo e uiainma indovina che anch'essi hanno 
desideri e sentimenti loro proprii. Così vicn fatto accorto che (jualchc 
altra cosa esiste oltre di quanto egli vede e tocca fuori di se: 
ha scojìerto dentro di sé Tcsisten/a di un piccol mondo: la co- 
scienza psicologica »' sorta in lui. Interprete ed espressione di 
questa eoscit'uza infantile è la linijua, che il fanciullo va imparando 
e che vuol essere dull'educatore saggiamente adoperata a fine di 
iniziarne il convenit-nte sviluppo, (tìova a tal uo]»» con sem])lici 
interrogazioni consigliate dairojjportunità del momento richiamare 
l'attenzione di lui dalle azioni, che egli fa e che più vivamente lo 
interessano, a quello, che egli pensa e sente in cuor suo, avvian- 
dolo eosi a rendersi conto de' suoi desiderii, delle impressioni di- 
verse della sua anima, de' moventi del suo operare. 

Il mondo esteriore de' corpi appreso col mezzo della percezione) 
il mondo interion^ dell'anima conosciuto merci- della coscienza, 
sono entrambi finiti: sopra di essi sta 1' Essere infinito, oggetto della 
ragione. Or diremo noi, che durante l'intiero corso dell'infanzia, 
che va dal primo al sesto anno di età, la ragione se ne stia an- 
cora talmente chiusa in se stessa da rimanere atfatlo ignara del 
proprio oggetto? Mio è tal essere, cui nessuna mente vale a com- 
prendere nella pienezza della sua infinità: ma appunto perchè in- 
finito, egli penetra in diversa misura in ogni intelligenza umana, 
da quella del selvaggio, che vede poco più in là del suo deserto, 
a (inella del genio che scruta l'universo. (Quindi nella ragione del 
fanciullo già sboccia il concetto di lui, concetto infantile, ma pur 
tale da distinguere l'Infinito dal finito. Nidr.l'7''^7it del Manzoni 
ICrmengarda morente esclama: Parlatemi di Dio: sento eh' Ki 
giunge ». Queste parole con più di ragione può ripetere di se il 
fanciullo, giacdiè sul limitare medesimo della vita già intravede 



Iddio p gli parla di lui riitteg^jiamento medesimo della madre, che 
inginocchiata prega, la vista de' piihhlici templi e degli altari, il 
conversare religioso dogli uomini, lo spettacolo dell'universo, di cui 
egli istintivamente domanda chi Tahhia fatto. La ragione infantilo 
vola di botto dal mondo a Dio per impeto di spontanea intni/ione, 
mentre il pensiero adulto risale a lui percorrendo la scala ascen- 
siva dogli esseri c delle cagioni sino ai termini estremi ilella crea- 
zione. Spetta alla madre educatrice di coltivare «-on amoroso e 
delicato ]iensioro ipieslo rudimentale concotto di Dio, spuntato nella 
ragione «lei suo faiiciulletto, vegliando ])erchè non venga adulterato 
da storte immagini e chiarendolo con clomcntarissime avvertenze 
suggerite dai fatti più semplici della vita domestica o dolla natura. 

Kdiica^ionc csteiica. — L'educa/ione estetica infantile si collega 
con quella ])arto deircduca/iouG fìsica altrove discorsa, che riguarda 
Ih coltura e l'esercizio dei sensi estetici, ijuali sono la vista e l'u- 
dito. Durante il periodo deirinranxìa il fanciullo già percepisce le 
bellezze j»iù semplici e più apjtariseentì the cadono sotto i suoi 
sensi, e ne seiit»* certo (|uale compiacimento, e se ne c(»mpone nella 
fantasia le prime immagini. La coltura di cui abbisognano queste 
sue potenze, vuol essere allatto conforme alia natura infantile di 
lui, la quale ancora non giungo a cogliere in un fenomeno della 
natura la bellezza dei particolari, in un di])into la siumatura delle 
tinte, in una statua la correttezza dei contorni, in una musica J« 
sfuggevoli gradazioni <lelle note. La prima età si ])iace de' colori 
vivaei, de' suoni vibrali, delle forme eorporeo sjjiccate e grandeg- 
giantì, di tutto che mostri esuberanza dì vita; e sopra consimili 
bellezze! noi richiameremo l'osservazione del fanciulletto^ guardan- 
dolo però ad un tempo dalle attrattive del grottesco, dello sfor- 
mato e <lello strano, da cui può venire fiieilmento sedotto. Hidenti 
scene campestri, incisioni ed immagini leggiadre, rappresentative 
di oggetti della natura viva ed aninmta, dipinti, che ritraggano 
qualche caro avvenimento domestico, ariette musicali, che infor- 
mino all'armonia il senso uditivo, canzoncine, che parlino ad un 
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tempo alla fantasia, alla monte ed al cuorp, con questi ed altret- - 
tali mezzi verremo schiudendo al loro sviluppo le potenze estetiche 
di lui, astenendoci pur sempre dallo inaridire la freschezza delle * 
sue impressioni colle nostre infippt)rtune analisi fredde e minute 
sugli oggetti osservabili. 

Anche i giuochi propri i di iiuesta età giovano a svolgere la per 
cex.ione ed il sentimento del Dello, delPordine, della simmetria, 
svegliano il liuon gusto, eccitano rimmaginazione vuoi inventiva, 
vuoi imitativa e ne favoriscono l'esplicamento. Con qual sorriso la 
bambina sta contemplando le vaghe iattc/zc della sua poppatola, 
con quanta grazia la viene abbigliando? M come il tanciullo va- 
gheggia le Hgurinc di legno, che ha composto in bell'ordine sì che 
ritraggano l'ideale della sua fantasia ! 

$ 2. 

orli/rducazione morale e iielioiosa iirll' infanzia. 

Non bene avvisano coloro, che riguardando all'eccellenza dell'e- 
ducazione morale e religiosa la giudicano inaccessibile all'infanzia 
e la vogliono diHcrita a i|uciretà più matura, in cui il giovane illu- 
minato dalla ragione è fatto capace di riHetterc intorno i |)rincipii 
astratti del giusto e dell'onesto ed alla natura della I)ivinità. Sen- 
tenzia il Rousseau, che ad una giusta e chiara idea di Dio non ci 
arriva l'età fanciullesca, e che di lui non abbiasi a pronunciare 
tampoco il nome airaluimo lino all'età giovanile. Come se il pen- 
siero umano nel suo |)rogressivo sviluppo esordisse issofatto dal- 
l'idea chiara di un oggetto, anziché dall'idea oscura! Come se il 
fanciullo non vivesse in società, e «piivi sin dalla sua i)iù tenera 
età non sentisse in famiglia e luor di casa parlar di Dio c be-' 
Rtemmiarne il nome, uè gli tornasse (]uindi necessario raccogliere 
sopra di esso il suo pensiero! Eppoi se, come afferma il Rousseau, 
fosse mestieri ritardare l'educazione religiosa sino all'età, in cui ci 
sia dato formarci di Dio un'idea lucida e chiara, ({uesta età si fa- 



rebbe attentlere un boi pezzo, tua no» venvbbe mai. Il fallo ì-, che 
come lio :ivverlito testò, in nessuna età della vita si i»ossie<lc delia 
Divinità una conoscenza sgombra da ogni oscurità ed incertezza, 
in ogni età se ne conosce quel tanto, che alla ragione umana è 
consentilo. L'educazione religiosa dell' infanzia da Rousseau riget- 
tata, ben fu intesa e consacrala dal Hedentoro con «quelle semplici 
e maestose pandc: « Lasciate die i pargoli vengano a me »,alni 
che era Uomo e Dio. 

Certo un fanciullo non ancora pervenuto al settimo anno di età 
è, impotente a sollevarsi a speculazioni astratte intorno la natura 
generale dei doveri e di Dio, ed operare con libero dominio di sì»; 
epperò non comporta un insegnamento morale e religioso in forma 
teorica di rigorosi ragionamenti. Ma da ciò consegue, non già che 
vuoisi bandire dalT infanzia ogni e «pialsiasi guisa di educa/ione 
morale e religiosa, bensì quella soltanto che è propria delFetà 
giovanile, e siccome le potenze morali non avrebbero raggiunto 
quel grado di svilu])po che è proprio dell'età giovanile, se già non 
avessero ini/Jato nell'infanzia il loro esplicamento, perciò va rico- 
nosciuta un'edut^azione morale e religiosa inlanlile, ossia conforme 
a questa prinia età della vita. « Quando mai (cliie<le l'autore di 
ìj'rana, (ìian Paolo Kicliter) le cose sante meglio potrebbero pi- 
gliar radice se non ncH'età delPinnocenzaV Kd in (jual ])eriodo della 
vita ciò, che <leve operare i)er reteriiità, può meglio apprendersi 
che in quello, in cui non si dimentica giammai»? 

Il sentimento morale manifestasi tin dui ])rinio svilupparsi della 
vita infantile, tenendovi luogo della pura ragione. Il fanciullino ad 
ogni immagine del giusto e dell'onesto (fosse pure il saeriticio di 
una vogliuzza o di un monieiitaneo piacere) se ne com])iace ]jur 
non sa])endo rendersene conto, ed inconsciamente partecipa al senti- 
mento di approvazione, che gliene viene da jiersone autorevoli. Uen 
presto, se mai gli si ìnlliggc un castigo non meritato, se uc lagna 
come di un'ingiustizia, pur non avendone il concetto teorico, e si 
fa bene spesso giudice dell'operare de' suoi compagni, argomento 
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manilosto. che il suo spirito già si è aperto alla moralità. Insjemo 
con (]iieste inconsapevoli aspirazioni ilciraninia infantile verso il 
Buono c l'Onesto, che riiliianiano so])ra di sò h* primo cure OcN 
!"»'(lucazione morale, si svliiude il seiilimento religioso, «|uesjto primo 
slancio del cuore del fanciullo, die s'innali^a ad alcunché di Santo, 
di augusto, di intinito, al j^i an l'adre celeste, il quale sta li ascol- 
tando, non veduto, le preghiere, che a lui rivolge la huona niannna. 

Come Io Kviluj)p<» intellettuale dell" infanzia ri};uardo alla cono- 
scenza del mondo corporeo esordisco <lalle sensazioni, che tiVi 
ofigetti esterni suscitami in lui, e pnicedc poi alle astrattezze 
delia riHessiiiiie o«l alle j)ure idealità della lagione, così lo svi- 
luppo morale muove dal vago sentimento morale c dalla inconscia 
imitazione delle buone azioni altrui, e progredisce al concetto 
astratto della legge morale, norma imperativa del nostro libero 
operare. (Quindi pr«imuovcre e sviluppare nel fanciidlo ({uoslo inci- 
piente sentimento della moralità vuol essere prima c sollecita cura 
della madre, alla quale la natura aHi<lò in modo speciale il deli- 
catissimo compito dcireducazione morale de' suoi pargoletti. F.ssa 
adunque si adoperi anzì^ttto a tutelare e proteggere il tenero e 
delicato sentimento morale del bambino. (Quindi le persone, che gli 
stanno intorno, rispettino la verginale innocenza della sua animai 
non mai un' immagine invereconda venga a turbare la purezza del 
suo sguardo: non una sconcia parola olVenda mai le sue caste 
orecchia: nessun atto indecente, nessun esempio immorale risvegli 
anzi tempo in 'ni certi istinti ancora latenti ed ignorati. < Nil 
dictu foedum (scrive Giovenale nella sua Sutira visuquc haec 

limina tangat, intra quae pucr est... Maxima tlebetur puero revo- 
rentia ». Si vegli a elio il tanciullo non contragga certe scerete 
abitudini, che tornano esiziali a«l un tempo alla castità deiranima 
ed alla salute del corpo. Ma il sentimento morale intantile non va 
•soltanto protetto e mantenuto intatto contro tutte le sinistre in- 
lluenzc, che potrebbero in qualche modo oll'enderlo e pervertirlo, 
bensì vuol essere altresì convenientemente coltivato e disvolto. Al 
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che giova il suscitare nelTunimo del l'anciullflto ed avvivare quel 
sentimento di ;»ioia o di scontento, elie consegue dal suo operare; 
e ad un tempo largii sentire il ])ia<'cre od il disgusto, il soddisfa- 
cimento od il rincrosciiuento, che noi stessi proviamo pel suo lo- 
devole o riprovcvol contegno; eccitare in lui sentimenti di sim- 
patia e di stima per le persone autorevoli, di amore e di bene- 
volenza verso tutti; destare nel suo cuore emozioni morali col 
mezzo di vive ed animate descrizioni e narrazioni di belle azioni o 
di latti riprovevoli, che però non trascendano la cerchia «lei suo 
mondo infantile. 

Ma non si scompagni mai dalla coltura del sentimento morale 
quella del sentimento religioso, che ne è il più potente rinforzo 
e lo spirito animatore. Mentre il suo sentimento morale va 
svolgendosi nella benevolenza e gratitudine verso clii gli diede 
la vita, e nelTatletto della famiglia, il cuore di lui inspirato 
dalla ])ia parola materna sente nella visibile provvidenza amorosa 
de' genitori (piel gran l'adre celeste, che fa risplendere da per tutto 
il suo sole, e tutti ci guarda quali figli del suo amore. Alimenti 
la madre questo tenero sentimento religioso ponendo sulle labbra 
del suo pargolo brevi preghiere per tutti i cari suoi e per quanti 
gli lanno del bene c rallegrandolo con canzoncine, che spirino 
alletti religiosi (juali li può sentire la sua età. Kvvi un santuario, 
in cui il cuor del fanciullo può esjìandere, con»e in un teni])io 
fatto jier lui, il suo sentimento religioso in tutta la sua nativa 
semplicità e freschezza: ù il Ki'tienlore, ri'omo-Dio, nella sua 
umana sembianza ancora infantile. Col linguaggio inspiratole dal 
cuore di madre essa gli |)arli del Salvatore, che tanto si deliziava 
»le' [largoli raccolti intorno a lui, gli tratteggi nella sua storica 
realtà l' immagine del divin Fanciullo, tipo della santa infanzia, c 
dal cuore commosso del suo l)imbo proromperà vivo e puro il 
sentimento della Divinità. C'osi la madre parla di I>io al suo fan- 
ciulletto, ed egli Jo sente, perchè il Dio dell'una c dell'altro ù il 
Dio del cuore. 
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L.1 coscienza morale e ri'lijiiosii infantile si scliiudc iiisienio col * . 
sentimento morale e relif^ioso, e l'unii e l'altro si i;<irrisponfl(>no 
nei loro umili esordii. Nella prima età il fanciullo non ap)>rendo * 
il giusto e l'onesto nella loro astratta {generalità, iiensì nei fatti e 
nelle azioni particolari, in cui si attua, come non riconosce Tob- 
hligatoriotà del ditvcre nell'autorità iileale della legge, ma piuttosto 
nei comandi c nei divieti pronunciati «lall'autorevolo parola dei 
genitori. Egli è consapevole di far cosa buona corrispondemlo con 
amorosa uìibedien/.a alle cure atì'ettuose del babbo e della mamma 
ed alla simpatia delle ])ersone, con cui convive in famiglia. Kgli 
riposa ancora nell' inuocen/a infantile, che è l'ìgnoran/a del male. 
Ma a poco a ])OCo i sensi fisici soverchiati dalla vivacità delle 
impressioni, gli istinti inferiori lusingati dalfavidilà dei piaceri, le 
passioncelle della collera, dclTiiividia, della malevidenza, delTcgoismo, 
insorgono a turbare la calma soave delia sua anima: egli si accorge 
che non è verso ì genitori «|uale «lovrebbe ; ed in questa lotta 
suscitata dentro di lui la coscienza messa alla prova si fa più viva, 
i suoi giudi/i morali assumono una fifrnia mono empirica ed alquanto 
staccata dalle azioni particolari, tinche di ritlessione in rillossione 
si solleva i)('i all'ideai astratta del dovere e della legge. Per la 
qual cosa l'istruzione come mezzo educativo della coscienza morale 
va neUa prima età impartita non i>er idee astratte, ma ])er fatti 
quali si svolgono nella cerchia «lelT infanzia. Ora di questi fatti i 
primi per ordine di ti'nq)o sono c[uelli, che si svolgono sotto gli 
occhi nie«lesìnii del fanciullo, e sono comi>iuti o da lui medesimo, 
o dalle persone che Io circondano. In riguardo al suo proprio 
operare dobbiamo mostrargliene schietta la nostra approvazione 
od il nostro biasimo accompagnandoli a mo' di sanzione con qualche 
segno si)r)ntaneo della nostra benevolenza o del nostro Scontento, 
e così la sua coscienza verrà formandosi aUa prima conoscenza 
delle azioni morali. I fatti poi, che egli veile comi)iuti (hi altri, 
l>igliano forma pnq>ria di esempi, perchè ci li assume siccome 
norma direttiva ticl suo operare, essendoché senlesi istintivamente 
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l>oitat(i a giiidicarp. l)en fatto lutto qtU'llo, che vede fare di solito 
dalhì pprsoiio, che sovrastano, come tiene por vera ogni sen- 
tenza, die esi;a loro di bocca. Si tengano iitiindi ben hene in 
guardia i genitori dal falsare essi stessi col loro malo tisem|iio il 
nascente criterio morale dei loro bimbi e veglino rfulhi costumatezza 
dello persone, che lì circondano. Oltre di che soninianiente Ìm]>orta 
coltivare in essi il sentimento della sincerità e della veracità co- 
tanto necessario alla formazione di una retta roscienza morale. 
L'infanzia è istintivamente sincera e verace, perchè si muove por 
impeto s])ontan('o e<l inconsapevole di natura. liMutingilnento, la 
doppiezza, la simulazione presujipongono una riiicssione accorta e 
simulatrice, supcriore all'indole della prima età. Si mentisce, perchè 
la nostra interiore bruttezza di cui siam consapevoli e sentiamo lo 
responsabilità, non apparisca allo sguardo altrui. l/educ:itorc ha 
dovere di conservare questo jìrczioso tesoro della sincerità da 
natura largito alP infanzia. 

Colla coscienza morale spunta la coscienza religiosa, mercè «Iella 
quale il fanciullo intuisce un'autorità invisibile, che sovrasta a 
quella medesima de' suoi genitori. V, Taulorità soave di (|uel buon 
l'adre celeste, che la madre già gli ha fatto sentire siccome il 
gran l'adre, che a tutti provvede, e che ora deve ra])presentargli 
alla niente siccome Colui, che tutto vedo anclie i nostri più secreti 
pensieri, clic penetra con occhio scrutatore in fondo alla nostra 
coscienza, che sorride ai buoni, che lo amano ed i malvagi castiga. 
Con questo infantile, ma giusto concetto religioso, la coscienza 
morale del fanciullo s'innalza dall'autorità dei genitori, che coman- 
dano il bene, all'autorità di Dio, che è la bontà morale personitìcata, 
ed in lui intravede l'obbligatorietà del dovere accompagnata ilalla 
sanzione. 

Viene la coltura della vidontà. Nell'infanzia questa potenza morale 
mostrasi volubile e leggiera ne' suoi desiderii, incostante e mutevole 
nei suoi propositi, corriva a deliberare, impotente alle risoluzioni 
gravi e ponderate: tutte queste qualità hanno la loro ragione 
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noli' indolp propria delT infanzia, in cui la vivacità e la forza dello, 
sensazioni e delle immagini, 1" indetorminate/za dolli; ideo, la pre-j 
potenza dell'imitazione, la defieicnza del serio riflettere c del 
ragionare astratto non comportano una volontà costante, grave c 
sicura nel suo procedere. l'arehbe quindi opera sconsigliata «inel- 
l'educatoro, che riguardando siccome vizi da estirpare o difetti da 
emendare queste qualità affatto naturali alla volontà infantile, si 
adoprassc a procacciarle quella costanza di proposito, quella lermczza 
di risoluzione, (luella ponderatezza nel deliberare, che sono pro])rie 
dell'età più matura. Che se la volontà infantile ancora non comporta 
di essere educata alla vera formazione del carattere morale, ben 
può essere avviata all'arduo compito col mezzo della disciplina e 
della obbedienza quali convengono a ({uesta età. Rep^jcrc e con- 
fortare il fanciullo in queste prime prove, che gli tocca di sostenere 
per imparare a dominar se stesso assoggettando tutto il suo operare 
alla disciplina della volontà ed a sottomettere la volontà alla ob- 
bedienza della legge morale, tali sono i modesti limiti, in cui deve 
tenersi ristretta l'educazione di questa potenza. 

Dal guasto originario della natura umana pullulano sin dai primi 
unni malsane passioncelle, che, se abbandonate senza freno a se 
medesime, a poco a poco acquistano inconsapevolmente la tiranna 
])ntcnza delle male abitudini, sicché la volontà anche fatta adulta 
più non vale a disciplinarle. Queste malnate inclinazioni v.mno sol- 
lecitamente represse appena fanno mostra di sè. Non si ritardi sino 
all'apparizione della libertà morale e della rillcssionc, scusando il 
bambino, che non intende ragione delle suo scorrette azioni, ignaro 
della legge morale, alla cui stregua non può ancora commisurarle; 
giacché talvolta una piccola passione inavvertita nel suo inizio crebbe 
gigante sino a tiranneggiare lo spirito per tutta la vita, l'na sgar- 
bativ.za, uno spregio, una scapricciata, una scappatella, una sfuria- 
tina, un dispettuccio, una prepotenza, un' invidinzza, queste ed al- 
trettali sono le prime esplosioni dello spirito del male ; sono i tjramìi 
(l'iitli della piccola infanzia, che vanno re])rossi dallo spirito del 
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bene; e già fin da questo punto sta per- avverarsi la massima, che 
nelle lotte e nelle prove della vita si avvalora e si rinvigorisce la 
virtù del volere. <.luardiamoci diil circondare di soverchie cure il 
nostro l)aml)iiio ed intiorarj^li la vita, dal risparmiargli ogni fatica, 
dal sorreggerlo ad ogni ombra di pericolo, dal manifestare sgo- 
mento ad ogni sua lieve caduta. Lasciamolo sin dai primi suoi passi 
alle preso colle difficoltà, coi disagi, col dolore, dove e quanto gli 
bastano le forze, se ci sta a cuore che egli giunga al dominio di 
sè. Impari dalle malattie la pazienza, dalla dura necessità la ras- 
segnazione, dalle conseguenze del suo operare la prudenza morale, 
dalle privazioni la sobrietà e la temperanza; impari a sacrificare 
qualche vogliuzza per amore de' suoi cari , a vincere la cupidigia 
donando altrui qualche cosuccia del proprio. Anche la gelosia e l'in- 
vidia germogliano bene spesso dal seme della natura ancora infan- 
tile. Sciagurate le madri, che invece di adoprarsi a re])rimere sol- 
lecite queste due passioni, le quali avvelenano la vita in sul primo 
sbocciare, le fomentano esse stesse con jìrefercnze personali ed ir- 
ragionevoli simpatie ! 

All'infanzia, ancora ignara della sventura e della colpa, la natura 
ha largito una beata ilarità di cuore od una giovialità di umore, 
quasi per rinirancarla nella prima lotta, che le tocca di sostenere 
contro le nascenti passioni. Il I>;imiiino dal cuore ilare e contento 
si apre all'amore della famiglia, all'atVetto ed alla benevolenza uni- 
versale, obbedisce docile e volonteroso, mostrasi espansivo, confi- 
dente, sincero, alieno da ogni maligno sentimento. Facciamo quindi 
del nostro meglio perchè ei conservi inalterata la sua naturale gio- 
vialit i e gaiezza, rimuoviamo da lui ogni cagione di malumore e di 
cupezza, e guardiamoci ben bene dall' inasprirlo ed irritarlo noi 
stessi, contrariandolo fuor di ragione, rattristandolo coi nostri mal- 
trattamenti, opprimendolo colla nostra tetraggine. Insieme coll'ila- 
rità fiorisce nell'anima infantile bello di celestiale bellezza il j)udore, 
che dell'innocenza è l'angelo tutelare, come l'innocenza e l'igno- 
ranza del male. Ksso è scudo alla volontà contro la sensualità in- 
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sorgente o gli ignobili istinti. e»l a conservarlo puro eri intatto non- 
ò mai troppa ogni vigilo cura (uliuiativa che si adoperi. Tristo a 
colui, che contamina l'innoccn/a ed il pudore del pargolo! . 

Mentre il bambino impara a dominare se stesso mercè della di- 
sciplina, deve imparare a sottomettersi ad una volontà supcriore 
mediante l'obbedienza. Io non dirò col Tìousscau: < fategli sentire 
il giogo pesante della necessità, che la natura ha imposto all'u- 
manità » ; ma inducetelo a sentire che ovvi oltre la sua un" ultra 
volontà superiore assai più potente, alla cui fermezza mal sa resi- 
stero la propria, ma che questa volontà non è una forza cieca, bruta, 
tiranna, come il giogo prsaittc (Idia ncrcsuttù, sibbene una volontà 
imperio.sa, eppur temperata dalla liontà, circondata dal risjìetto, 
perchè è la volontà di chi soccorre ai Ijisogni di lui, adempie alle 
sue aspirazioni, comanda il suo bene. Genitori e tìgli vivono di 
puro ed. operoso amore; e quest'amore fa sì, che il comando di 
quelli non sia brutale violenza o dissennato capriccio, bensì autorità 
rispettabile, e Tobbedicnza di questi non sia un umiliante e pau- 
roso servilismo, ma una spontanea ed ossequente accondiscendenza. 
Il comando inspirato dal cuore genera un' obbedienza, che viene 
anch'essa dal cuore, perchè l'amore congiunge in una le due vo- 
lontà, quella che comanda, e quella che obbedisce. Ma il cuore sia 
intelletto d'amore, sappia comandare e vietare a tempo, a luogo, 
per necessità, con fermezza, sincorando nel bambino le esigenze 
del volere fondate in natura, dai volubili capricci suscitati da bi- 
sogni fittizi; sappia premiare con un bacio, con un sorriso di con- 
tento, punire con uno sguardo rincresccvole e severo, anziché sol- 
leticando la gola 0 vendicandosi contro i sensi; sappia tenere oc- 
cupato il fanciullo con qualche lavoruccio geniale ed interessante, 
e segnatamente con giuochi rispondenti alla sua indole, essendoché 
la disoccupazione genera tedio e noia, e queste prcdi.spongono alla 
disobbedienza. 

l'n fenomeno purtroppo frequente nella, prima età, che sfibra la 
volontà, turba la serena ilarità dell'anima infantile e comprime lo 
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•svolgersi ili alcune buone tendenze, è la paura. Avvezziamo perciò 
Hu da piccino il fanciullo alTorror dello tenclire, allo scoppio del 
tuono ed haglior della folgore, a vedere o toccar senza tema og- 
getti ripugnanti, grotteschi, S])avontosi. Non mostriamoci impauriti 
nell'atto che lo incoglie (pialrlie subitaneo malore. Se ci occorre di 
correggerlo, non lo sgomentiunio minacciandogli crudeli castighi, 
i-inchiudcndolo fra due porte uil in luoghi oscuri. Non rendiamolo 
meticnloso e pusillanime colla leggenda di notturne apparizioni fan- 
tastiche, di streghe e spiriti folletti, che malignano fra le tenebre, 
di morti, che ritornano, di demoni cornuti, che ghermiscono i bimbi 
cattivelli. 

cwo ir. 

/h'Il'edavazìoiif pvupvìu tlelfa iteri zia. 

Progredendo dall'infanzia alla puerizia l'organismo corporeo in- 
sieme colla mente, che lu informa, ha ])reso un notevole incremento, 
a cui deve ri.spondere una nuova forma di educazione. 

Kdumzionc finirà. — Gli organi de' sensi gin sono addestrati 
all'esercizio regolare delle loro funzioni; e più che al loro più 
ampio svilup)>o vuoisi por mente a che si conservino integri e sani 
e siano guarentiti da ogni viziosità c stortura. Cosi ad esempio è 
sconvenevole l'insegnamento elementare del disogno, se troppo 
precoce, o spinto ])iù in là che noi comporti questa età, giacché 
la vista ancora tenera p()trei»be patirne oftesa. Per lo contrario la 
facoltà della semovenza, propria del sistcjna nerveo muscolare, 
abbisogna di esercizi più svariati e più vigorosi : e ijui interviene 
a lirestarle i suoi primi servizi l'arte della ginnastica, la quale 
però deve tenorsi entro assai modesti confini, non xisurpando il 
primato, che spetta alla gìnnabtica della natura. Alla mobilità 
jìropria della puerizia meglio si confanno i movimenti spontanei e 
liberi, composti iu-sieme e diretti dalla virtù intuitiva della mente, 
che i compassati c stretti da norme j)restabilite. 
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Le passeggiate all'aperta campagna, la mart-ia, la corsa, il salto," 
la palla, la barra, tutti ijuesti giuochi proprii della puerizia costi- 
tuiscono uu insieme svariatissimo di movimenti ginnastici, naturali, 
che i)otontcnicntc contribuiscono a rinvigorire il sistema nervoso, 
a sviluppare le membra, n conferire ai muscoli agilità e destrezza. 
Il giuoco della palla giova altresì a dare giustezza al colpo d'occhio. 
La barra è ad un tempo buona ginnastica del corpo e della mente 
per la rapidità delle mosse, per l'accortezza nell'inseguire e nel 
l'uggire, per la gara delle parti contendenti, per il consapevole 
cospirare di più forze al trionfo della propria causa. 

l'cnsatamcnte io non l'accio <jui parola dulia lotta, che non saprei 
consigliarla. Quel cond)attcrc che fanno due fanciulli le loro stesse 
persone e stringersi con violenza corpo a corpo per gettarsi a 
terra Tun l'altro come i bruti, parmi un insulto alla dignità di 
nostra natura, un'ollesa a quel sentimento di umanità, a cui dob- 
biamo essere educati sin dall'infanzia. Lottare contro le cose ma- 
teriali anzidu? contro le persone, spiegando l'attività de' muscoli 
e de' nervi in lavori di mano coniormi all'età ed all'indole della 
puerizia, questo ò senza dul)bio esercizio corporeo ben più efficace 
e veramente pregevole, perchè attcsta il dominio dello spirito sulla 
materia c mira allo intento non già di atterrare persone, bensì di 
trasformare gli oggetti della natura in istruraenti del nostro per- 
fezionamento. 

Gli esercizi ginnastici lìnqui accennati, mentre rinvigoriscono il 
sistema ncrveo muscolare e rassodano l'organismo, giovano pur 
anco a conservarlo prospero e sano e guarentirlo da malattie, e 
così la ginnastica conferisce all'igiene medesima. Poiché la viva- 
cità, il brio, la giovialità, da cui sono animati i giuochi ginnastici, 
salutarmente influiscono sulla eli-colazione del sangue, sulla dige- 
stione, su tutte le funzioni della vita vegetativa, preservano l'or- 
ganismo da quell'accidioso torpore, che lo sfibra e lo accascia, ed 
impediscono queiraltcrazione e quel ristagno degli umori, da cui 
germogliano gran co]iia di morbi. La nettezza degli abili e della 



\ 



2fì2 

persona, la semplicità del vestire, h\ naturalezza degli alimenti, la 
sobrietà del cibo, la purezza dell'aria respirabile, la tolleranza delle 
variazioni atniosicrichc e dell' inclemenza delle stagioni, sono pre- 
cetti igienici segnatamente proprii di questa età. Mentre nel corso 
deirinfanzia : periodi della veglia c del sonno si alternavano con 
eguale durata, alla [luerizia bastano poco più di nove ore di riposo 
al dì. Ne va dimenticata un'avvertenza non poco rilevante. Nella 
fanciullezza incomincia il lavoro mentale regolare e continuato, a 
cui presta l'opera sua l'organo cerebrale come strumento. Giova 
quindi vegliare sulla salute dell'alunno, moderando gli studi in 
guisa da non turbare la necessaria armonia tra l'attività della 
mente ed il riposo del corpo. 

Eiìiictuionc iiìtvllrtttiak'. — L'istruzione intesa nel vero e rigoroso 
significato del vocabolo incomincia colla puerizia e presuppcme un 
certo (piai sviluppo mentale accompagnato dalla coscienza del proprio 
pensiero. Durante l'infanzia l'intelligenza ha fatto le prime prove 
delle sue forze, ha impai'ato la parola, ha rivolto un rapido e vago 
sguardo sulla natura e si è formate le primordiali ed informi co- 
gnizioni delle cose. Ora il tirocinio mentale è compiuto. L intelligenzn 
pen>>antc è disciplinata all'esercizio delle sue funzioni: rintcUigcnza 
conoscente può procedere dalle primitive conoscenze alle notizie 
rillessc e generali: il fanciullo è diventato discepolo, intende c fa 
sua la parola, che insrgna, sentesi disposto a seguire il maestro, 
che lo introduce nello regioni del sapere scientifico, percorrendo 
coi propri passi i sentieri, che gli vengono a mano a mano additati, 
l'oniamoci quindi a studiare reducazionc dell'intelligenza puerile, 
j'iguardata da prima come facoltà i)ensante, poi come facoltà co- 
noscente. 

I.c operazioni molteplici del pensiero si compiono e si avvicen- 
dano con tale intreccio, che le ])recedenti preparano come condi- 
zione lo susseguenti, le une s'ingradano nelle altre, e tutte si com- 
pcnctrano e si sorreggono a vicenda. Da questa legge generale di 
continuità vuol essere governata la coltura deirintelligenza pensante, 
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propria della puerizia, in tutto il suo processo. L'educatore iinpei-, 
tanto mai non dimentichi, clic le intuizioni devono svolgersi gra- 
datamente le une dalle altre e preparare le corrispondenti astrazioni; 
che le opera/!Ìoni analitiche e le sintetiche hanno da lìroccdere 
armonicamente insieme e condurre passo passo alla generalizza- 
zione; che il raziocinio non può elevarsi ad una t'orma scmiire più 
complicata e rigorosa se la facoltà del giudicare non va am[)liandosi 
e raffermandosi. Kd ora discendiamo alle singole operazioni della 
intelligenza pensante, avvertendo anzi tutto, che le facoltà intel- 
lettive non solo dilVcriscono di grado nei singoli alunni, ma negli 
lini s])untano più i)resto, negli altri si mostrano j)iù tardive, epper«i 
non comportano tutte lo stesso tenore di coltura. 

Viene prima l'intuizione. Male avvisano coloro, che restringono 
questa operazione del pensiero ad un determinato periodo della 
vita, quaVè Tetà inl'untile, trascorsa la quale ne ahliandonano la 
coltura- Dimenticano costoro, che alloraquando si manifestano lo 
funzioni intellettive di grado supcriore, le inferiori non iscompaiono, 
bensì proseguono il loro sviluppo in servizio di quelle. La prima 
età della vita non è essa sola intuizione, nò tutta quanta intuizione: 
in ogni età della vita spuntano nuove intuizioni, le quali s'intrecciano 
con i pensieri, che le hanno jìrecedute, e con quelli, che le susse- 
guono. Intuire è di tutte le intelligenze, da quella del contadino, 
che vede la prima volta una vaporiera attraversare i suoi campi, 
a quella del genio, che vede Iiaicnarsi davanti alla niente una 
splendida verità, a cui non pensava neanco. l'n fanciullo sente 
narrare in famiglia il fatto d'un valentuomo, che ha assegnato mo- 
rendo gran parto della sua s«istanzu ad un pio istituto, ma che i 
parenti suoi contestano la legalità del testamento dicendolo opposto 
ad una disposizione del Co<lice. Egli capisce per bene tutti i par- 
ticolari, che entrano nel racconto: son cose già da lui peiisate e 
ripensate altra volta; ma fra tutti i vocaboli, di cui già possiede 
il chiaro significato, ne incontra uno adatto nuovo per lui, il vo- 
cabolo Cvdke, di cui tuttavia si forma cosi di volo un vago concetto 
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raccogliendolo da tulio l'insiomc del racconto. Reco esempio d'in- 
tuizione propriii didl'etti puerile, P])puro frammista con altri pensieri 
giù chiariti dalla riflessione. 

Abbiasi adnnque per fermo rlie da ciascuna intuizione spuntano 
tante altre intuizioni parziali, quanti sono elementi in essa di- 
stinti col mczv.o della riflessione, a cui venne sottoposta. Ogni qua- 
lità particolare, che l'analisi rileva neiroggetto intuito, diventa alla 
sua volta essa stessa una nuova intuizione, perchè l'analisi, da cui 
esordisce la riflessione, ci dà bensì il numero delle parti e qua- 
lità comprese nell'oggetto intuito, ma queste, presentandosi la prima 
volta al nostro pensiero, sono vere intuizioni, essendo apprese 
in modo vago e confuso, e bisognevoli di essere poi segnatamente 
studiate. La niente del fanciull^j intuisce il circolo, abbracciando 
con un primo e rapido sguardo questa figura tutta quanta senza 
però distinguervi alcunché. Ben tosto riflettendovi la analizza e ne 
rileva il centro, la circonferenza, il raggio, il diametro, la corda, 
il settore e via via; ma tutte queste parti elementari del circolo, 
nell'atto che egli le viene enumerando, non gli sono note di tutto 
punto; sono altrettante intuizioni, che spuntano da quella prima. 
L'educatore devo tener conto di questo lavorìo del pensiero, in cui 
l'intuizione continuamente s'intreccia colla rillessionc per dirigerne 
la coltura con prospero successo. In ogni argomento particolare, 
che egli imprenda a discorrere, in ciascuna lezione scolastica, in 
r.n l'acconto storico evvi sempre qualche punto oscuro agli occhi 
di tale 0 tal altro alunno: spetta al suo accorgimento il rilevarlo 
ed il chiarirlo. 

Dall'inUiire l'intelligenza pensante fa passo al riflettere, sorretta 
dall'attenzione, la (piale nell'età della puerizia assume una forma 
più misurata ed abbisogn:i di una speciale coltura. L'attenzione e 
il pensiero, che jìrende, per cosi diro, possesso dell'oggetto, il qiia!e 
si ò a lui presentato, quasi come un poptdo errante s'impossessa 
di uni terra, che si ofl're libera al suo sguardo c vi piantale sue 
tende. L'attenzione si mantiene più o incn ferma e sostenuta se- 
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coiulo il più o mcn forte potere della voloiitù, che la domiiia, c 
ijuesta alla sua volta spiega etier},'ia diversa secondo il diverso fine, 
che la muove. Neirinfanzia la volontà è mossa dallo gradevoli im- 
pressioni degli oggetti sensibili, eppcrò sopra (jiiesti va special- 
mente rivolta l'attenzione del bambino. A poco a poco il fanciullo 
guidato da acconcie applicazioni pratiche delle cose insegnate si 
compiace non più dei soli oggetti caduti sotto i sensi, clie va os- 
servando ed i.'saminando, ma dell'esercizio medesimo dei pensiero, 
comincia a gustare i piaceri dello studio in grazia de' vantaggi, di 
cui è fecondo, e la sua attenzione si sente ringagliardita ed avva- 
lorata da una volontà, la quale non è più mossa dai piaceri del 
senso fisico, ma dall'attrattiva dei godimenti intellettuali. Inspirare 
al fanciullo l'amore dello studio è quindi valido mezzo di coltura 
dell'attenzione. 

.\d eccitare l'attenzione, fortilìcarla e renderla sostenuta fa di 
mestieri tener conto del carattere mentale dciralnnno, della na- 
tura dell'oggetto, su cui essa è rivolta, del tempo c del luogo, in 
cui s'insegna. In certi fanciulli essa è naturalmente portata alla 
distrazione da una fantasia troppo viva e prepotente: in altri è 
inclinata ad una soverchia ed esclusiva concentrazione sopra og- 
getti speciali: in chi si eccita agile e pronta, ma perchè troppo 
Tolubilc, presto si dissipa; in chi esordisce lenta e quasi intorpi- 
dita, ma poi prosegue perseverante. L'educatore si adoperi a tem- 
perarne i difetti, a coltivarne i pregi. Quanto all'oggetto, su cui 
essa è rivolta, necessita che desti nell'animo dell'alunno un inte- 
resse conveniente ed ojiportuno, ossia lontano egualmente dai due 
estremi del difetto e dcircccesso. I/intercssc riesce insulUciente o 
vien meno del tutto, ogni fjual volta l'oggetto, su cui si riflette, 
sgradisce por troppa uniformità, o si protrac oltre del ragionevole 
la ritlcssionc sul medesimo punto sino a stancare l'attenzione. S'in- 
corre poi nell'eccesso ojiposto, se troppo presto e con troppa leg- 
gerezza si trapassa da un argomento all'altro sino a distrarne la 
mente, come pure se si ricorre ad un mezzo estraneo all^ natura 
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Rrtniievnli pref^iudizi. A sradicare dairaiiinin deirnlunno questa cieca 
fedo, questa irragionevole tendenza ad accogliere con niente pas- 
siva i giudizi altrui qualichcsiano, fa d'uopo mettere in moto la 
sua intorpidita attività pensante, eccitandolo a giudicare da sò 
ogni qual volta vi giunge la virtù della sua intelligenza. A tal 
uopo giova cogliere ogni occasione, che si presenti opportuna, per 
richiederlo del suo giudizio; esercitare il suo pensiero in conve- 
nienti rallronti di rassomiglianza c di contrasto tra cosa e cosa, 
e quando egli stesso esca in giudizi errati, non correggerli noi 
stessi in sua vece, ma richiamarvi sopra Tattcnzionc di lui. An- 
cora, il fanciullo è corrivo a giudicare delle cose e delle persone, 
che lo interessano, e questa sua avventatezza lo precipita in fatali 
errori. Di tanto sconcio si viene al riparo avvezzandolo ad una so- 
stenuta attenzione ed esercitando il suo spirito di osservazione sui 
fenomeni e sugli esseri svariatissimi della natura, sicché allora 
soltanto conchiuda il giudizio, quando siasi procacciata suiHciento 
notizia del rapporto fra le due idee che lo compongono. Tntìne sono 
pure copiosa fonte di errori le passioni, che acciccando l'intelletto 
lo traggono a giudicar delle cose altramente da quel, che sono in 
realtà e riguardarle sotto quell'aspetto parziale ed esclusivo, che 
risponde al nostro 'sentire egoistico. Si adoperi quindi l'educatore 
a mantenere sereno e spassionato l'animo del fanciullo addestran- 
dolo a vedere le cose sotto tutti i loro aspetti e nella loro realtà. 

Di giudizi logicamente intrecciati si compone il raziocinio, ep- 
pcrò la rettitudine del giudicare prepara ed avvia alla rettitudine 
del ragionare. Il pensiero del fanciullo, che già venne educato non 
solo a giudicare con verità, ma altresì a rendersi conto do' suoi 
giudizii, rimane avvalorato a connetterli giustamente insieme in 
forma di ragionamento. L'autore dclVL'milio fra i non pochi suoi 
paradossi anche questo ha pronunciato, essere disdiccvole cosa col- 
tivare nel fanciullo il ragionamento; ma hi natura umana non l'ha 
fahbricata lui, e per natura la puerizia ragiona anch'essa, e me- 
glio talvolta che non un altezzoso saccente. Che da un alunno di 



2()0 

scuola elementftre non abbiaiisi a pretemlcre luiiglii, sottili e filati 
raziocini!, ni (juali appena può elevarsi una mente giovanile al- 
quanto matura, ognuno sci sa senzacliè occorra avvertirlo, ila il 
ra-^ioiKimcnto ammette tal varietà ili gradazioni progressive, che 
ogni età vi trova la Ibrnin rispondente al grado del suo sviluppo. 
T^ilerirc i fenomeni già conosciuti alle loro semplici leggi, argo- 
mentare dai caratteri di un oggetto alla specie od al genere, a 
cui appartiene, o da qualità note ed appariscenti a qualità non 
osservabili e recondite, risalire dagli etlctti alle cagioni, scanda- 
gliare ntii fatti comuni della natura e nelle azioni ordinarie della 
vita lo scopo raggiunto, i mezzi adoperati, gli ostacoli superati, 
dedurre da un principio generale conseguenze più o meno prossimo 
ed ai)plicarle a qualche caso pratico, dimostrare (lualche semplice 
teorema appartenente alla disciplina, che si viene imparando, tutte 
queste sono operazioni mentali, che, saggiamente dirette, adde- 
strano il fanciullo a ragionare con sodezza e logica dirittura. Spetta 
poi all'accortezza dell'educatore il condurre (juesti esercizi con or- 
dine, con crescente gradazione, con giusto criterio, cogliendo occa- 
sione dai fenomeni, che si presentano spontanei allo sguardo, dai 
fatti c dagli avvenimenti storici, che egli viene narrando, dai com- 
ponimenti scolastici, che assegna all'alunno, e richiamando l'at- 
tenzione di lui sui raziocinii sconclusionati e storti. 

Condizione assolutamente necessaria alla coltura ed al progre- 
dire dell'intelligenza pensante è la memoria, la quale vuol essere 
educata a dovere segnatamente nella puerizia, nella quale spiega 
una virtù ed un'efticacia pressoché pi'odigiosa. Questa facoltà tiene 
ad un tempo dell'organismo corporeo e dell' intelligenza. Kwi 
(piindi una memoria meramente meccanica, tutta legata alle cieche 
impressioni sen«il)ili dell'organismo, la quale ritiene e riproduce 
parole, frasi e periodi senza intenderne il significato; ed una 
memoria illuminata dalla cognizione, che conserva, risveglia e 
riconosce le idee dall'intelligenza acquistate. L'intervento dell'or- 
ganismo nell'operarc della memoria ci spiega il perchè alcuni 
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pedagogisti raccomaiulano di far ripetere dagli alunni ad alta e 
misurata voci; la lezione da mandare a mento, ed il corno essa 
vigoreggi o sminuisca secondo lo stato sano o morboso dei corpo 
e le varie età della vita. 

Il meraviglioso sviluppo della ritentiva nel periodo della fan- 
ciullezza scusa in parte gli eccessi, a cui di frequente trascorrono 
gli educatori nel coltivarla. Dacché la memoria j)artecipa e dell'or- 
ganismo e dell'intelligenza, consegue che nell'csercitarla hannosi da 
scansare due estremi: essa cioè non va alimentata di jjarole inintelli- 
gibili 0 di cose affatto incomprese, ne sopraccaricata di idee sconnesse, 
incongruenti, disordinate, afiastcllatc insieme. Pedissequa ed an- 
cella delle altre facoltà pensanti, essa è chiamata a seguirlo passo 
passo nel loro progressivo cammino, mettendone in serbo gli acqui- 
sti ideali e tenendoli pronti in servigio del loro ulteriore sviluppo. 
Sia impertanto esercitata in modo gradualmente progressivo e senza 
interruzione, conformemente alle altre operazioni del pensiero; e 
«pianto alla scelta delle idee, si ponga mente airordine, alla chia- 
rezza, alla maggiore o minore importanza loro. Si addestri il fan- 
ciullo ad associare insieme le idee non già col mezzo di allaccia- 
ture arl)itrarìe e convenzionali, bensì coi forti loro vincoli natu- 
rali, chò così saranno più agevolmente impresse in mente, più du- 
revolmente ritenute, più prestamente e fedelmente richiamate, e la 
memoria sarà educata a camminare non sui trampoli della mnemo- 
tecnica artificiale, ma per sua virtù intcriore. A tal uopo giova 
che l'alunno venga esercitato a ripetere con altro parole ed in altra 
forma la lezione assegnata, ma impari letteralmente a memoria le 
formole rigorose della scienza, i pronunciati fondamentali della 
morale, i passi degli scrittori classici. 

Passiamo all'intelligenza conoscente. La i)ercezione esteriore, la 
coscienza psicologica, la ragione proseguono il loro incominciato 
lavorìo dall'educatore saggiamente diretto, e le prime cognizioni 
rudimentali sparsamente acquistate nell'infanzia vanno a poco a poco 
svolgendosi in altre più ampie e più lucide sino a comporre il sa- 



pere scientifico nella su a forma più semplice e primordiale. A mano a 
mano che Tatteuzione del fanciullo si raflorma e la volontà si rafforza, 
occorro coltivare in lui la percozione e r<»s8ervazione della natura 
per guisa ch'ei giunga a domiuare la folla delle impressioni este- 
riori avvertendole e sappia considerare da più lati il medesimo og- 
getto notandone por ordine le paiticolarità senza trascorrere al- 
l'esclusivismo, abbracciarne con un solo sguardo parecchi e discor- 
rere con facilità dall'uno all'altro senza abbandonarsi alla distra- 
zione, rilevarne le somiglianze e le disparità, le circostanze di tempo 
e luogo. Mentre si addentra con noi nella conoscenza del mondo 
sensibile esteriore, altre cognizioni si presentano d'indole più a- 
stratta e generica, su cui dobbiamo richiamare la sua attenzione. 
I corpi della natura si contano nella loro quantità numerica e si 
estendono nelle dimensioni dello spazio: sotto il primo riguardo 
porgono materia all'apprendimento dell'aritmetica, sotto il secondo 
all'apprendimento della geometria. Gli è (]ui che hanno il loro punto 
di mossa queste due discipline. Male ammaestra chi trasporta di 
botto e bruscamente il fanciidlo nel mondo astratto e morto delle cifre 
e delle figure geometriche. Presentategli un bel cristallo di rocca collo 
sue linee rette, co' suoi angoli, colle sue faccio quadrilatere, esagonali, 
una pianta viva colla sua forma cilindrica, colle sue curve, colla 
sua circonferenza, col suo diametro; una palla d'avorio colla sua 
superficie perfettamente circolare; e voi avrete così posato sulle 
vere sue basi l' insegnamento di questa disciplina. i corpi par- 
ticolari sparsi sulla terra formano essi soli l'oggetto della perce- 
zione esteriore. La terra essa stessa è un gran corpo osservabile 
nella sua superficie parte asciutta, parto immersa nelle acque, nella 
configurazione de' suoi monti e dei suoi piani, nella varietà de' suoi 
prodotti naturali, nelle sue regioni qua coltivate, là inospite, nelle 
stirpi dirt'erenti de' suoi abitanti, nella temperatura diversa delle 
sue zone. Così le nozioni (dcmenlari di geografia si aggiungono a 
compiere la coltura della percezione dil'itandone la cerchia. Ma in 
tutto ciò non dimentichiamo di esercitare il fanciullo a rendersi 
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ragione delle percezioni acquistate, a tiflottere sulle osservazioni 
fatte, ad ordinare in Ki'Hj'PÌ c classi le cognizioni ottenute sii-cliè 
queste rispcccbiuo gli esseri della natura nelle loro gradazioni di 
generi e specie. 

Assai più malagevole riesce la coltura della coscienza psicologica, 
ma non perciò va abbandonata, essendocliè essa tanto importa, elio 
l'educazione dello spirito tutta quanta si risolverel)l)e in un mec- 
canico automatismo, se non fosse accompajjnata ed avvivata dalla 
consapevolezza di sè. Essa va condotta con sonuiio accorgimento, 
non intricata in astratte sottigliezze psicologiclie, ma svolta dall' /o 
vivente dell'educando, sempre conforme al progredire della sua età 
ed al tenore del suo operare, sempre, libera e spontanea quale la 
consigliano le opportune circostanze di tempo e di luogo, Anzi tutto 
l)ersuadianio ben bene il fanciullo del gran bisogno di raccogliersi 
in aè ed osservar so medesimo ponendogli sott' occhio esempi di 
giovani 0 di adulti, che traviarono o fallirono nei loro disegni, perchè 
rimasero inconsapevoli del loro operare. Poi induciamolo a rico- 
noscere la sua individualità personale avvertendo che egli osserva 
bensì e contempla la natura circostante, ma non è questa stossa 
natura da lui osservata, bensì ha un essere suo proprio; che egli 
sente le cose esterne, le pensa, le desidera o le avversa, le ama 
o le odia, ma che queste sensai^ioni, questi pensieri, questi desi- 
dcrii ed affetti sono suoi e formano il mondo interiore della sua 
anima sostanzialmente distinto dal mondo esteriore della natura. 
Dopo ci«), eccitiamolo a riflettere sul picciol mondo racchiuso nel- 
l'intimo dell'esser suo contrapponendolo al gran mondo posto fuori 
di lui, e da questo, che già gli è noto in parte, argomentando per 
analogia a quello ancora ignoto. Oosì egli verrà rilevando, che a 
quel modo, che nella natura circostante succedono fenomeni o can- 
giamenti, e questi importano forze, che li producano e sostanze, a 
cui appartengano, non altramente cangiamenti continui succedono 
dentro di lui, i quali esigono forze, che li producano, e sono lo 
sue potenze, ed una sostanza, a cui ai)partcnganOj ed è il suo me- 



ilesiino io personale. Per avviarlo ad una facile ed elementare co- 
noscenza delle suo potenzp, del suo essere individuo e delle -sue 
niodifinizìoni, avvezziamolo a dimandare a su medesimo, che cosa 
egli pensi, o senta, o desideri, ad avvertire i cangiamenti, per 
eui passa il suo spirilo e rili-varne la dilTerenzn, a rendersi ragiojie 
de' motivi del suo operare, delle dilHcoItà clic incontra ne' suoi 
studi, de' suoi progrossi intellettuali e morali. Potente rinforzo 
alla coltura della sua coscienza psicologica è lo studiare gli animi 
altrui nelle loro esteriori manifestazioni quali stanno rej,'istratc ìiei 
racconti, nelle hiografie, nella storia, giacché la natura uniana è 
in fondo la stessa in tutti. 

Insieme colla percezione esteriore e colla coscienza di sè va edu- 
cata nel fanciullo la ragione, facoltà prestante che ha \)cr oggetto 
il divino, l'eterno, l'infinito, rimmutaliile, l'assoluto, runiversalc. 
L'osservazione del mondo sensibile e lo studio di se medesimo 
vanno diretti in guisa da farlo accorto, che dovnnf]He egli si muova, 
checché pensi e senta, sempre si trova in faccia all'Inlinito, rico- 
noscendolo siccome il Sole di tutte le umane intelligenze, l'idea 
centrale di tutto il nostro sapere, la forza suprema, da cui pen- 
dono tutte le forze della natura, il fondamento immobile, su cui 
riposano le credenze universali del genere umano, l'eterno ed unico 
principio motore di tutto l'universo. — Mediante siffatta educa- 
zione dell'intelligenza conoscente il fanciullo nel corso progressivo 
della sua puerizia viene a comporsi in mente la sua piccola fìsica 
e storia naturale, la sua aritmetica e geometria, la sua geografia 
e storia, la sua psicologia o filosofia ; e se a tutti questi studi 
aggiungeremo quelli che riguardano il leggero, lo scrivere ed il 
comporre, la lingim nazionale e la grammatica, avremo qui tutto 
il picciol mondo enciclopedico quale è accessibile all'apprensiva di 
questa età. Certo è, che tutti questi studi vanno tenuti entro i 
più modesti confini sicché non aprano la via ad un morboso enci- 
clopedismo ; ma la loro molteplice varietà è assolutamente richie- 
sta dall'indole di questa età, in cui l'attenzione è abbastanza av- 

I» 
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valorata per rivdlffcrsi n iiarcccliic materie, iioii però tanto da 
fermarsi linigainontc sopra ciasciinn. t< le funzioni del!' intelli* 
gonza già essendo tutte attive abbisognano ciascuna dei proprio 
nutrimento. 

Eiucnzìonc e.d'tir'i. — Nel periodo della puerizia lo potenze este- 
tiche allarjiano notevolmente il loro svilnppo attingendo in mag- 
gior copia dalla percezione sensitiva le immagini, dall'intelligenza 
le ideo, immagini ed idee, die costituiscono i materiali del suo 
lavorìo. Quindi è clie questa parte di educazione va pigliando sem- 
pre più largo cainpo in mezzo alle altr(> e con esse più intima- 
mente si componetra ; giacché non ò a dire quanto influisca sullo 
sviluppo di tutta la vita mentale la coltura dcH'immaginazìonc in- 
tellettiva. L'attenta osservazione delle bellezze della natura e del- 
l'arte, le vivaci descrizioni e le narrazioni animate, il canto e la 
musica, la calligrafia e il disegno, il comporre Ietterai io, le favole, 
i miti e le leggende sono ira i precipui mezzi di educazione este- 
tica propria di questa età. La contemplazione delle meravigliose 
creazioni naturali e dei capolavori artistici, accompagnata da op- 
portune e spontanee osservazioni intorno l'armonica corriiipondenza 
delle parti e l'unità del concetto rappresentato, come pure la de- 
scrizione vivamente tratteggiata di luoghi e scene incantevoli ed 
il commovente racconto di fatti belli di bellezza morale acconcia- 
mente conferiscono alla coltura della percezione e del sentimento 
estetici, (iiovano alto stesso intento le rajìpresentazioni teatrali 
adatte alla puerizia, la musica, il canto accompagnato da poesie, 
che rispondendo allo spirito della fanciullezza commuovano il cuore 
a puri e nobili atìelti ed inspirino il desiderio del meglio col mezzo 
di leggiadre immagini. La calligrafia ed il disegno, mentre perfe- 
zionano il senso estetico delia vista e l'attitudine artistica della 
mano, educano rimmnginazione a (lucH'armonìa di lince c di con- 
torni, che è gran parte del Hello artistico e naturale. Ma il piii 
valido ed universale esereizio per coltivare a dovere lutto le po- 
tenze estetiche risiede nel comporre letterario sussidiato dalla 



lettura degli scrittnvi classici. Pniclu! rargomcnto proposto, sia 
esso attinto dal mondo 'Jsico o morule, abbia eàso la forma de- 
scrittiva, 0 la narrativa, o la ppistolarc, richiedo, ad ossero este- 
ticamente trattato, che la fantasia inventiva scoljja qua e là le 
idee più convenienti al tema, le componfra insieme ad armonia e 
le rivesta dello immagini ])iù dette od espressive, commisurando 
la forma sensibile alla sostanza ideale. 

Tu mossa questione in pedagogia, se il sovrannaturale, il mera- 
viglioso, il iantastico, l'inverosimile, e quindi il mito, la leggenda, 
la favola, l'apologo, abbiano ad essere adoperati quali mezzi di 
educazione estetica per la puerizia. Certo è, che lo favole, come 
pure i miti, gli apologhi e le parabole esprimono verità ideali, 
specialmente di ordine morale, rivestite di forme sensibili, leggiadre, 
attristenti, che parlano alla fantasia, all'intelletto ed al cuore, quasi 
persone vive. Avvisano alcuni, che nelle finzioni inverosimili e nelle 
leggende fantastiche abbiansi a tenere ordinariamente occupate le 
potenze estetiche dei fanciulli, mentre altri lo vorrebbero aflatto 
bandite siccome funeste all'indole di questa età, verace ed inno- 
cente per natura. Così Platone riguardava i miti come parte essen- 
ziale dell'educazione infantile sino al sesto anno di età, ma sog- 
giungeva doversi procedere ben guardinghi nella loro scelta. Herder 
avvisava, che la fiaba può, secondo l'intendimento, con cui ò ado- 
perata, servire tanto ad educare, quanto a depravare l'animo del- 
l'alunno, e che gli uomini in nessuna età possono passarsi della 
poesia. Guardiamoci adunque dal comprimere quell'idealismo pe- 
culiare, che è proprio della puerizia e dal costringere l'immagi- 
nazione del fanciullo nella cerchia della nuda ed ordinaria realtà. 
Quintiliano teneva in gran conto le favole, mentre il Rousseau le 
proscrive tutte quante sostenendo, che esse falsano il pensiero del 
fanciullo generando idee storte e ne guastano il cuore suscitando 
ignobili sentimenti. Egli analizza la favola di Lafontaine intitolata 
il corvo e la volpe, dove il corvo è chiamato Messirf, Maitre, e la 
volpe gli rivolgo la parola, ed il nostro critico osserva che con 
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l'iò s'insinuano due false idee nella mcntr} del fanciullo. Come se 
questi non si accorga di sitlattc tin/tioni, a cui c avvezzo egli me- 
desimo ! Come se i fanciulli essi stossi nel loro scherzevole con- 
versare non si rofralino talvolta t titoli onorifici ili messori, e la 
tanciulletta non si piaccia di rivolgere la parola alla sua bambola 
di le^no, animandola della sua vita, ]iur sapendo clie essa non ha 
nè orecchi per udire, uè lingua per parlare. 

J-!thfcaiioHr iiioraìn c re1f;fiosa. — L'educazione morale deve cam- 
minare di conserva colla intellettuale, e va accuratamente pro- 
mossa e rinforzata nella puerizia, in cui al candore dcU'anìma od 
all'innocenza degli anni sottentra il risveglio delie malnato passioni 
e dei bassi istinti. Il sentimento morale, illuminato da una più 
chiara conoscenza del retto ed onesto operare, si commuove all'a- 
spetto della virtù, si turba in presenza della colpa, si espande più 
vivo e più dilVuso nell'amore del Ucne. La sua coltura deve esten- 
dersi a tutti quei sentimenti particolari, che sono di esso quasi 
altrettante manifestazioni, e che nella puerizia vanno dispiegan- 
dosi più ampiamente. Tali sono il sentimento individualo, il sociale, 
il religioso. Quanto alla prima di queste tre specie di sentimenti, 
educhiamo por tempo l'ahiuno a sentire decorosamente, ma pur 
modestamente di sè per quel che riguarda la sua vita individuale, 
a sentire nobilmente della dignità umana, per quel, che si attiene 
alla convivenza sociale. Il sentire modesto di se medesimo porta 
il suo animo alla tolleranza delle opinioni altrui, al rispetto delle 
persone, allo spirito di sacrificio, a quella concordia degli animi 
c dello menti, che i il più saldo cemento della vita sociale (1). 



1, Duolo il dirlo (pieslo snntimc^nto di nioilc-itin va via via srompnrciido dallii 
[)iilil)licii i><lii(-;ixiiiiio itniiunu da'^^iorni nostri, in citi come fu d.i uliri uvvcrtito 
in ucoiisioiiu di iinu dis|io$ii:iuiic si-olnsticii niinisloriule) ^<i ccciliiiio i giovani ii 
iiietteriii in injidrj. si aliilii.ma di liiiun'ora al rumore dolLi f^loria, :il fiimu di'llc 
Iodi, ali'uJjro d.^iriii.v'-ii.so, s'insi'giiii turu c-lic chi non s'nllrc-ltu a Hir pnrlurc di 
SI*, iijnorj il f'inJjinont) (k-ilii vitii inolorn.n. 



E qui siami cojisontita una li'ftiica parola di biasimo contro la - 
moda delle solenni pompose distribuzioni du'prcmi, dove la pu 
dilxHida modestia del fiiovanotlo o della fanciulla, trasc inata a far 
pubblica mostra di sé, non può non patirne ollcsa ; o mentre la 
folla applaude al piccolo «.'roe fortunato, che assapora la gioia di 
avere colla potenza dcll'inf^egno non suo, ma della natura, sover- 
chiato iiell'arringo scolastico i condiscepoli, taluno ira questi si 
rammarica in cuor suo, che, scarso di mente, non è riuscito neanco 
a vincere le prove dell'esame nialfirado la sua costante applicatez/a 
allo studio. Xon cosi s'insegna la cura del proprio buon nome; non così 
^'iIlspira l'amor della gloria. Coltiviamo noi nostro alunno il sen- 
timento del rispetto, che egli deve alla dignità della sua natura, 
per guisa che di ogni sua vittoria morale si allieti, di ogni sua 
c|j,^luta gli dolga ; ma educhiamolo a<l un tempo al modesto sen- 
tire di sè, epperò siano ammisurate e prudenti le nostre lodi ed 
i biasimi nostri, sicché uè invanisca di sè, ne si sconforti, ma fac- 
cia giusta misura d.lle proprie forze. 

Così coltivato l'amore di sè e premunito contro la vanità, la 
presunzione, l'orgoglio, favorirà il regolare sviluppo del senti- 
mento sociale nella cerchia della famiglia, della scuola, della pub- 
blica convivenza, rinvigorendo il cuore del fanciullo nella simpa- 
tia verso i proprii simili, nella operosa benevolenza verso i suoi 
cari, neiraiVctto verso i condiscepoli, nella compassione verso gfin- 
folici. l'ero gli si insegni ad un tempo che a questo amore verso 
gli altri egli è chiamato non da un mero impulso (hd cuore, ma 
dalla voce autorevole del dovere ; quindi confortiamolo a lottare 
contro l'invidia, la gelosia, l'avidità, la cu])idigia, a sacrificare le 
sue pasHioncelle in ossequio alla leggo morale, e men dura gli tor- 
nerà la lotta, se gli porgeremo vivo in noi stessi l'esempio delle 
sociali virtù. Se non che uè l'amore del bene nostro proprio i>uò man* 
tent-rsi onesto, nè l'amore del bene altrui può conservarsi disinte- 
ressato, se non 60)10 cntrandn sublimati dall'amore del bene sommo 
ed infinito, che è Dio, onde la coltura del scntim'enlo religioso nel 



fanciullo h:i sovrastare alla coltura del scnliiiicnto individuale 
c del sociale. Il fanciullo senta, die Dio è Amore : l'educazione 
del suo sentimento religioso è tutta qui. A questo intento, anzi- 
ché intrattenerlo in lunghi, aridi ed inopiìortuni discorsi intorno a 
Dio, Inccìanio tesoro de'suoi studi intorno al mondo fisico ed u- 
mano ed eccitiamolo a riconoscere, che tutto l'universo porta l'ini- 
pronta luminosa della sua bontà, che la creazione degli esseri 6 
una spontanea espansione del suo amore, che dobbiamo amarci gli 
uni e gli altri perchè egli ci ama tutti (juanti come suoi figli, ed 
iiccompagnianioly al tempio, dove un popolo di credenti prega ed 
inneggia al Redentore delTumanità. Così dall'intimo del suo cuore 
si sviluppa spontaneo e forte di vital nutrimento il sentimento re- 
ligioso. 

L.i coscienza morale della puerizia imi>orta una più nm|>ia col- 
tura, corrispondente al maggiore svilu])po intellettuale, l'scito dalla 
seconda infanzia il fanciullo va acquistando più chiara conoscenza 
della vita pratica, estende i suoi ra]>porti sociali, attende con i)iù 
sicura consapevolezza a se medesimo ed è proclive a giudicare 
Topcran! altrui. Di tutte queste condizioni vuoisi tener conto nella 
coltura della coscienza imcrile, la quale abbraccia l'istruzione mo- 
rale o conoscenza del dovere, e la formazione del criterio morale. 
L'istruzione devo esordire con forma narrativa e germogliare <la 
fatti ed escin|>i d'indole morale. 1 fatti, siano essi immaginari o 
reali, inverosimili o i)rol>abili, storici o giornalieri, tutti ])ossono 
giovare allo scopo, lìuichè siano scelti con tale discernimento, clic 
esprimano esatta la verità morale, che vuoisi insegnare, siano com- 
misurati all'ai)prcnsiva del disconto, vengano csjìosti con chiarezza 
ed eilìcacia e coordinati con gradazione progressiva, sicché ritrag- 
gano la dipendenza gerarchica dei doveri, che si insegnano. Kd 
anche tra fatti e fatti OLXorre far distinzione accurata, non essen- 
doci consentito di trattare la realtà storica C5n quella libertà di 
pensiero, con cui inimaginianio un avvenimento più o meno vero- 
biiuile. Ei)però è da deplorare il comune andazzo di scegliere dalle 



Ijioginfie contemporanee, ad oggetto cl'iusognamcnto monile, le ge-' 
sta ili iiiialche illustre [lersonaggiof}' su cui la storia in mezgo alle 
passioni del tempo, imcora non ha pronunciato il suo definitiv^i 
giudizio, e larnc l'apoteosi mentre se ne ritrae la vita lasciandone 
astutamente nel buio le macchie, che lo oiTuscano, Il fanciullo, fatto 
adulto, viene un bel giorno a riconoscere, che il grand'uomo pro- 
postogli quale tipo tersissimo di virtù, non è più (juel semidio, che 

10 aveva rapito d'entusiasmo. 

Con questa istruzione morale attinta dai miti c dallo favole, 
dagli apologhi e dalle parabole, dalla storia e dairespericnza si può 
parcamente intrecciare nel progresso della puerizia l'istruzione teo- 
rica, la c|ua!c però non arieggi uUa predica, nò sappia di [ìedanteria. 
Di conserva pdf coli' insegnamento dei doveri deve camminare hi 
formazione del criterio inoralo, abituando l'alunno a raccogliersi 
in so, a chiamare a sincera disamina se medesimo, a rendersi ra- 
gione de' motivi del suo operare, ed esercitando il suo giudizio 
intorno il valore morale di azioni olferte dalla quotidiana esperienza. 
Nel che vuoisi per bene vegliare, perchè il criterio di lui non venga 
ad essere falsato dall'arma del ridicolo adoperata dai vigliacchi a 
scherno della virtù, o da erronei giudizi pronunciati intorno la 
moralità di certe azioni da ragguardevoli e riputate persone. Ma 
la coscienza morale del fanciullo non può venire educata quanto 
c come convieusi, se non è elHcaccmente informata dalla religiosa 
mediante l'insegnamento del catechismo e della storia sacra. Il 
Diderot chiama il catechismo il più sicuro trattato di pedagogia, 

11 JoulVroy lasciò iscritto, che esso è il compendio della più sublime 
fdosoila, dove si risponde a tutte le questioni, che maggiormente 
interessano il genere umano. Victor Hugo sentenziò ricisanicnte, 
che andrebbero trascinati innanzi ai tribunali que' genitori sciagu- 
rati, che mandcino i loro figli a scuola, sulla cui porta sta scritto: 
Qui non s'insegna religione; di qui è sbandito il catechismo. In 
servizio di tale insegnamento il Rosmini con quella profonda mente 
filosofica, che sa cogliere le intime attinenze tra la scienza e la 



iVdc, lui pubblioiito il suo CaMiifìmo (Hsjìoslo secondo Vonìlw tirile 
»/<•/■; 0 sonn pure pivgcvoli i lavori <lfllalì dal (lenii! e dal lìavrieri 
cullo stcssd iiitcudinicnto. 

Mentre si vanno così educando il scnlinicnto e la coscienza del 
IJuono, fa d'uopo ad un tempo dar opera assidua alla coltura della 
liiiertà morale, ingenerando anzi tutto nell'animo del fanciullo il 
l)ri>fondo convincimento, che dalla sua scelta dipende il vivere una 
vita o nobile od abbietta in mezzo alle liete o tristi vicende della 
sua esistenza, e che alla volontà sua nessuna forza può far violenza. 
Jia libertà è facoltà eminentemente operativa, e quindi necessita 
coltivare e dirigere Tatlività deiralunno, invogliandolo a lavorare. 
Ma lavoralo coinè che sta non Inisla: occorre lavorare con gusto, 
con verace criterio e retl<» intendimento, non a casaccio, non la- 
sciando a mezzo l'opera intrapresa per ripigliarla ad arbitrio ; 
insomma lavorare a tempo c luogo e modo, ossia con ordine, 
giacché l'ordine è per se stesso essenzialmente morale, è la sostanza 
della legge morale medesima. Lavorare sempre c tanto clic più non 
gli i-iinnnga tempo a fare il male, ecco il mezzo infallibile c supremo 
per preservarlo dalla noia, liglia deiroziosità, la ipialc recide il 
nerbo deirattività volontaria, sciupa la mente in l'utili pensieri ed 
è del mal operare subdola c(»nsigliera. Questa ojierosilà tutta propria 
della libera volontà va esercitala nel disciplinare le tendenze per- 
sonali e comporle tutte quante nel loro ordine naturale. Avvezziamo 
quindi il fanciullo a vegliare sulle azioni e sulle parole sue sicché non 
trasmodino, ed iidopriamoci a reprimerne i traviamenti. N'on abbaii' 
doniamolo mai del tutto a sè solo, giacché in lui la solitudine 
assoluta sveglia gli istinti sen.suali, avvelena il sentimento sociale. 
Io disarma contro le ree tcinlenze. Impari a rispettine ne' suoi 
rapporti sociali il sentimento della convenienza e del decoro. La 
com])ostezza della persona, ranmbiìità e la grazia del tratto, la 
correttezza del contegno confeiiscono alTeducazionc morale e la 
favoreggiano, quando siano inforniate d.d sentiniento intcriore della 
Leiicvtdeiiza. Mn non por ciò si violenti l'indole nativa del fanciullo, 



tutto vivacità, linduru c tr;istiira,t.i somovoiiza, forzaiulolo ad' mi 
fare grave e compassato, o niiitaiidolo in uri' automa, clic podantt- 
scaiiionte scimiotta il contegno misurato e ciicosiìotlo doiruomo 
maturo, 

Dominare se stesso colla disciplina e faro il dovere mercè della 
ol)bedicn/a, in questi due punti si stringe la coltura della lil)ora 
volontà del fanciullo. Mentre la tenera infanzia si jiioga docile e 
sommessa al comando de'genitori. la puerizia annunzia di voler 
l"il»ellarsi alla loro autorevole parola ed inizia una lotta, che rende 
assai più arduo il còmpit^dell'educatorc. (Inai all'autorità, se soc- 
combe in (jucatc prime prove! Occorre (juindi energia nel gover- 
nare, prudenza ed accorgimento nel comandare, sicché l'alunno senta 
in cuor suo elio l'educatore rispetta la libertà morale di lui, ma 
non intende di sacrificarle l'autorità sua. \à ottenere un'obbedienza 
spontanea e volontaria fa d'uopo che il nostro comando sia mai 
sempre ragionevole, conveniente, opportuno, immune da (pianto può 
sapere di arì)itrario e capriccioso, non incostante, nò contraddit- 
torio, ma fermo e risoluto. Se ci è giuocoforza ricorrere al castigo 
come sostegno dell'autoiità e richiamo all'obbedien/.a, sia esso com- 
misurato alla natura della colpa ed alla condiziono joicologica 
del fanciullo ed inspirato dall'intendimento di ravviarlo al bene, 
sicché egli medesimo rimanga convinto, che la pena è conseguenza 
indeclinabile del fallo, e ne senta la necessità salutare, lìando ni 
castighi, che non muovono u pentimento, ma inaspriscono, non 
emendano, ma indurano nel male, non innalzano al ravvedimento, 
ma avviliscono e rintuzzano il sentimento della dignità umana. Tra 
i vizi della puerizia richiede special correzione la menzogna, sic- 
come quella, che è ad un tempo un'offesa della coscienza morale 
ed un pervertimento della libera volontà. 11 fanciullo mcJitisce 
0 per abitudine sbadatamente contratta, o per timore del castigo, 
o per sottrarsi ad un'umiliante confessione, o perchè vede che noi 
0 i)oniamo la sua veracità a troppo dura prova, o la mettiamo in 
dubbio Fa quindi mestieri risalire alla ricerca di questi diversi 



motivi 0 poi" iii.nio ni cornspondoiiti Hincdi. scgnutamcnto ravvi- 
vanilo in lui la coscienza religiosa, la quale gli rinfaccia, clic colla 
sua nii'iiUlricc parola egli non ist'ugKC allo sguardo onniveggente 
(li Dio. L'obbedire della libera volontà è un operare il bene adem- 
piend I il dovere, ed a questo adempimento concorre l'iniilazionc 
del Imon esempio altrui. l'erò mentre rintanxia imita le buone azioni 
quali le vede nelle persone autorevoli e per inconsapevole istinto, 
la puerizia le imita rendendosene ragione, e sa che è buona cosa 

10 iniitarle, la gioventù poi imita nelle azioni altrui il tipo, ossia 

11 principio morale, a cui sono inlorniate. 

Qui sorge la questione della libertà religiosa nell'ordine pedago- 
gico, ed a questo proposito riprodurrò quanto ho pul)blicato nella 
iWfff/of/ifa del Uayncri (pag. 503-567) da me condotta a compimento. 
La libertà, non altrimenti che una potenza od attività qualsiasi, 
importa un Oggetto suo proprio su cui si dispieghi, ed una legge 
che ne temperi il processo ; epperò il concetto di liberlù nliyhsa 
non esclude la religione, nè una norma autorevole che la governi 
nel suo sviluppo, bensì inchiude logicamente e l'uau e l'altra, e 
ripudia soltanto tutti quegli atti violenti e pervertitori, che le con- 
tendono il possesso del proprio oggetto. Dal che si pare quanto 
vadano errati coloro, che scambiando la libertà di cui discor- 
riamo colla negazione medesima della religione, vogliono in nome 
dulia libertà religiosa dell'educando che a lui adolescente non inai 
si parli di Dio, nè lo si allevi nel culto di una religione positiva 
determinata, ma lo si abbandoni del tutto a se medesimo senza 
darsi il menomo pensiero della sua religiosità. Costoro non si av- 
vedono dell'antilogia, in cui incorrono, di ammettere una potenza 
e negarle ad un tempo l'oggetto su cui si travaglia, e la legge che 
ne dirige lo sviluppo al suo scopo finale; non avvertono che l'uomo 
è religioso per natura, come è naturalmente intelligente, socievole 
c sensitivo, e che ])er conseguente se il fanciullo abbisogna della 
parola del maestro lìcrcliè la sua intelligenza si schiuda alla vi- 
sione sempre più comprensiva del Vero, a lui simihncnte occorre 



l'opera tlcireclucutorc pcrclii: la religiosiln in lui ingenita j)Ci' pla- 
tina si esplichi temperata e pervenga a maturità. La conlraria" 
sentenza del IluuBseau non sulo disconosce apertamente la natura 
costitutiva dell'uomo, il (juale si slancia coll'anima ancor giovinetta 
insino a Dio, e lo sente in sè e lo ammira attraverso alle bellezze 
e meraviglie infinite dell'universo, ma sovverto altresì la base lon- 
damcntale, su cui deve posare l'alzata di tutto Tcdilìzio educativo. 

E questa base primissima è la religione, siccome quella, clie 
collcgando l'uomo con Dio con un vincolo di intelligenza e di 
amore, costituisce il centro intimo djjlla vita umana, e la compe- 
nelra tutta c ne vivifica col suo spirito animatore tutte le suo 
esteriori manifestazioni. 

Le cose fin (jui discorse giovano a rettamente intendere e 
sciorre il problema del come voglia esercitarsi la libertà reli(.'iosa 
dell'educando. Kcrmuto bene il duplice concetto significato dai due 
vocaboli lilicrtà ralir/iusa, non rimane più gran tatto malagevole lo 
scioglimento della proposta questione, K veramente la libertà di 
cui teniamo discorso, per ciò appunto che addimandasi religiosa, 
non solo non importa la negazione della religione, ma anzi non 
può essere attuata alti-ameiite se non mercè l'etlettuazione degli 
atti religiosi ; perchè poi conservi il titolo e l'esser suo di libertà, 
necessita che gli atti religiosi, i quali ne costituiscono l'esplica- 
mento e l'esercizio, pur mentre son governati dall'autorevole parola 
dell'educatore, rampollino, come da loro intima fonte, dall'intrin- 
seca attività deiroducando, sicché siano veramente suoi propri e 
posti da lui con retto conoscimento e si)onlancità di volere, non 
già impostigli da estrinseca violenza o meccanica necessità, e ad un 
tempo intendano allo svilu])po della vera religiosità siccome a loro 
scopo lìnule. E siccome la religione comprende in sè una dualità 
di clementi, essendo essa ]>rimamentc un sistema di verità da ap- 
prendersi mercè l'istruzione, e come tale si rivolge all'intelligenza, 
ed è oggetto di fede e di ragione, sccondam,cntc un sistema di riti 
c di pratiche religiose, e come tale si dirige al cuore ed alla vo- 



loiità, elio clVeltiiii nella vita pratica Jc verità apprese dairiiitelli- 
ficiiza, perciò la libertà religiosa deve attuare entrambi (lues^i 
aspetti, rhc in sé accoglie, e eiascimo nel modo tcbtè indicato, 
sicché la religione diventi oggetto ad un tempo dell'intelletto, del 
cuore e della vita pratica deiralunno. La suprema nonna adunque, 
n cui l'educatore deve conformar l'opera sua in si delicata e grave 
bisogna, è questa: insegnare all'educando le verità religioso, clic 
vanno poi attuato nella pratica del culto, jjer modo tale che la 
cognizione di esse vada successivamente ampliandosi sempre in 
armonia colla sua apprensiva mentale, e si traduca in intimo e 
durevole convincimento; eccitarlo c diaporlo a compiere egli stesso 
con cognizione di mente, convincimento di animo e libertà di vo- 
lere gli atti perfettivi della religiosità, facendo ditì'eren/a tra quelli 
che sono un assoluto dovere e quelli che no, ed ai primi olibli- 
gandolo, i secondi abbandonando alla sua libera scelta, pur censi* 
glandoli a tenore delle occasioni che si presentano e delle contin- 
genze di tempo e di luogo ; evitare sempre ed in tutto ogni cosa 
che sappia in qualche modo di coaziono ed oll'onda la vera reli- 
giosità, la quale ha sua radice e sede iicirintimo dello spirito, 
ivi libertà religiosa, più ancora di (pialuiiquc siasi altra forma di 
libertà, rifugge dalla violenza ; ed è violenza il costringere, o fos- 
s'anco avvezzare l'alunno alla pratica di atti meramente esterni, a 
cai lo spirito rimanga del tutto estraneo ; l'imprimergli nella mente 
formolo del tutto inintelligibili e superiori alla sua a])prensiva ; 
l'obbligarlo a riti religiosi, di cui non intenda per nulla il senso; 
l'affaticare il suo sentimento religioso sotto l'ingombro ed il peso 
di lìratiche soverchie, meccaniche, smodate, ino])portune, e tutte 
tenute nello stesso conto, siano doverose o supcrcrogatorie, neces- 
sarie od accessorio, e tali che non esercitano veruna inllucnza benc- 
tìca sulla vita operativa e morale di lui ; l'ordinargli esercizi reli- 
giosi in puni/ione di qualche fallo commesso, l.n pietà meccanica, 
l'ipocrisia, la superstizione, l'indilYcrenza, l'avversione alla religione 
sono i maidici frulli [lortati da questo dcplorevclc sistema. 



La noriTiii tostf; stiiliilitn, conforme alla quale va esercitata 
(lairoilucatore la libertà relij^iosa (IcU'odiicanclo, risolve altresì la 
rjiii^stione affilata intorno al tempo, in cui vuoisi iniziare la coltura 
religiosa del tunciullo. Avvisano alcuni, che i fanciulli debbano tìn 
dulia loro tenerissima e prima età essere ammaestrati nelle verità 
relif^iosc quand'anche inaccessibili alla loro apprensiva mentale, 
porgendo loro in forma di conijicndio tutto il contenuto dogmatico; 
altri per contro, trascorrendo ncirostremo opposto, l'anticipata istru- 
zione religiosa riprovano siccome quella che conduce ad ideo oscure, 
confuse ed erroneo, e fa della religiosità un cicco niec^canismo, 
cppcrò vorrebbero difterita la coltura relifiinsa tino al tempo, in 
cui l'alunno sia pervenuto a tale sviluppo^li mente da possederò 
un'ampia cognizione di se medesimo e del mondo esteriore. Il con- 
cetto .Iella libertà religiosa superiormente delineato ci pone in grado 
di sincerare il vero dal falso in mezzo a queste due contrarie sen- 
tenze, e segnar il giusto punto dialettico che intermedia tra l'una 
e l'altra. La religiosità, perchè ingenita nella stessa natura umana, 
fa le suo prime apparizioni fin dai primordi della vita. Parlate di 
Dio al fanciullo nel modo che si addine alla sua età, ed egli vi 
darà a divedere, che ijuel Dio, di cui gli fato parola, non è un 
essere estraneo alla sua natura od inintelligibile alla sua mente, 
perchè già l'ha scoperto nel fendo del suo animo e lo sente nell'in- 
timo del suo cuore. La coltura religiosa impertantn dehb'essere co- 
minciata fin dalla tenera età, ma ad un tempo commisurata airindolc 
di essa, ed ampliarsi gradatamente irsiomo col successivo sviluiipn 
deireducando, come già abbiamo chiarito altrove. Così adoprando si 
esercita o si rispetta in pari tempo la religiosa libertà doll'alnuno. 

CAI'O IH. 

Iti'It'cthirmìonp fu'oin'ìa ilfH'atloiesceètza. 

Efhicnz'ionc Jì'iira. — .\ questo punto dobbiamo ricordare uiui 
dolorosa verità, che già ci venne qua e là ripetuta nel corso di 
quest'opera, ma trova qui il suo pro])rio luogo. La smodata applica- 
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tcz/a di monte, a cnì è forzata la gioventù studiosa dal pubblico 
oriliiiaiiif iito scolastico, pone a rupontaglio la sua :^a]iito o ne com- 
promette l'educazione fisica tutta quanta. Il cervello si spossa sotto 
lo sforzo di uno studio, che non conosco modo, nò misura, ed il 
sistema nervoso n'è siffattamente sovreccitato, che kg ne risento 
per tutta la vita. Invano si ricorre alle cure igieniche ed agli 
esercizi ginnastici per venire al riparo di tanta iattura, se non si 
pone mano ardita a riformare radicalmente il viziato sistema delle 
materie d'insegnamento e de'pubblici esami. 

Mezzi acconci a mantenere sano e rinvigorire l'organismo cor- 
porco dcir.idolescciile sono rpicgli stessi già divisati per la puerìzia, 
ma adoperati in più ampia misura, fatta ragione del maggiore svi- 
luppo della vita fìsica. I pedagogisti aggiungono come più proprii 
di questa età la scherma, requitazione, il nuoto, la danza, il pat- 
tinare, la caccia ; ma di questi esercizi alcuni esigono un dispen- 
dio, cui non tutte le famiglie comportano, altri vanno :ido])erati 
con somma cautela, giacche si corre facile pericolo di falsarne lo 
spirito educativo, (guanto all'arte ginnastica strettamente intosa, ò 
bene che il giovane mettendo a profitto la sua progredita coltura 
intellettuale accompagni i movimenti delle membra colla conoscenza 
teorica degli organi locomotori, e dcU'impero, che la volontà dello 
spirito esercita sull'organismo del corpo. Importa poi sommamente, 
che gli esercizi ginnastici mai non ismarriscano il loro carattere 
essenzialmente educativo : tutti e sempre essi vanno rivolti a rin- 
vigorire il corpo in servigio dello spirito, non a soddisfare le esi- 
genze di qualche particolare classe sociale, od a qualsiasi altro 
scopo esclusivo. Xò mai si perda di vista il primato, che spetta 
alla ginnastica della natura su quella dell'arto, la quale fallirebbe 
al suo scopo, se si sciupasse pressoché tutta quanta in un mero in- 
segnamento 0 trascendesse in esercizi minuziosi e troppo studiati. 

FAÌucm'tonc intellettuale — ■ L'intelligenza pensante, già lo abbiamo 
avvertito, compie il suo lavorj sorretta dall'attenzione, la quale 
deve la sua maggiore o minore sostenutezza all'energia diversa 



(Iella volontà, c questa misura la sua vigoria dai motivi più .o 
meno gravi od ideali, che la muovono ad operare. Nell'età giova- 
nile l'attenzione avvalorata da una volontà più robusta e più ele- 
vata, si ferma di per se sopra alcuni ordini speciali di cose cono- 
scibili e prova meno imperioso il bisogno di variare di oggetto. 
Quindi è, clic il lavoro deirintclligonza pensante riveste in (piesta 
età il vero e proprio carattere di studio, il quale diventa agli 
occhi del giovane alcunché di serio, di grave, di superiore all'in- 
teresse medesimo soggettivo, mostrandosi pregevole per se stesso 
ed insieme collo studio si ama il maestro, j)ercliè rappresenta la 
scicnita, ed il sentimento deirRmnlazionc e del pnnto d'onore lo 
spinge a rivaleggiare coi condiscepoli nell'acquisto del sapere. Al- 
lora la volontà è mossa da un principio più ele^lito, l'amore puro 
c disinteressato della verità c della scienza, e l'attenzione s'innalza 
anch'essa acquistando una maggior energia e sostenutezza con-i- 
spondcnte. Ma evvi ancora un movente più elevato e più nobile, 
che sovrasta all'amor della scienza, ed è l'ossequio ed il sentimento 
del dovere. (Quando la volontà è fatta consapevole che la cono- 
scenza della verità e quindi la coltura dell'intelligenza è un sacro 
dovere morale, allora esercita sull'attenzione il più saldo e ragio- 
nevole impero ed il lavoro della riilessione procede sicuro, ciilmo 
0 dignitoso. 

K qui cade opportunissimo un raffronto tra il dovere morale in 
generale ed il dovere dello studio in particolare. Ogni qual volta 
l'adempimento di un dovere è accompagnato dalla compiacenza, 
che l'anima ne prova, allora la volontà scntesi confortata, sor- 
retta, animata nel compimento dell'opera buona. Ma quando il 
bene costa un sacrifizio del cuore, quando lo spirito è inaridito e 
si trova in faccia alla nuda e fredda autorità della legge morale, 
clic gli impone un'azione, ep])ure non se ne ritrae, e (luell'aziono 
la fa senza gustarne la bontà, la compie per ciò solo, che la deve 
compiere e solo per oblx-dire al comando della coscienza, allora 
l'anima si sacrilicn sul calvario del dovere. Kbl)cne vi è altresì il 
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c:ilvario del sapere, dove il pensiero lotta contro la dura e rigida 
necessità e lavora senza assaporarne il diletto. I") il calvario del 
fancinllotto forzato ad impai-arc troppo presto le lettere separate 
dciralfaheto, elio non dicono nulla a' suoi sensi, nulla alla sua 
mente, nulla al suo cuore. K il calvario del giovane liceale con- 
dannato dalla necessità deiresamc a studiare certe discipline, di 
cui non solo non prova gusto di sorta, ma sente un'invincibile an- 
tipatia. È il calvario del giovane già progredito a studi superiori 
dove il suo pensiero si perde in certi labirinti doirinscgnaniento 
0 si spossa dietro a certi tenebrosi problemi della scienza. Così 
la volontà deiralunno, dominatrice deirattenziouc, percorrendo lo 
fasi successive del suo sviluppo è mossa primamente djiUe grade- 
voli impressioni degli oggetti sensibili, poi dall'utilità pratica dello 
studio, quindi dall'attrattiva dei godimenti intellettuali, poscia dal 
puro e disinteressato timore della scienza, infine dal sentimento 
del dovere anche accompagnato dal sacrificio. 

Fortificata l'attenzione del giovano adolescente mediante l'amor 
dello studio, giova avvisare al modo di esercitare la libera attività 
del suo pensiero ; ed anche intorno a questo punto riferirò le con- 
siderazioni da me pubblicato a pag. 551, 555 della J'cdugoyica del 
Rayneri. La libertà intellettuale degli alunni si esercita col mezzo 
dei lavori scolastici : il che può essere dall'insegnante effettuato 
in duo modi diversi, cioè o formulando egli stesso il tema, e la- 
sciando poi al discente il compito di svolgerlo con quell'ampiezza 
ed in quel modo che meglio si confanno alla sua coltura mentale 
ed alla sua speciale attitudine, o concedendone la scelta a lui 
uiedosimo. Ma e ncll'un caso e nell'altro necessità vuole che il tema 
non sia preso per così dire alla ventura, ma abbia una più o meno 
intima attinenza con la materia scientifica, che si va a mano a mano 
insognando, e sia sifl'atto che porga all' alunno felice occasione di 
svolgere il suo criterio individuale, di addentrarsi sempre più nell'in- 
timo dello questioni, di poterle riguardare sotto un nuovo punto 
di vista, e di esporre in proposito la sua particolare opinione. 
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In quella guisa elio sono molteplici e svariati sii ordini delle' 
verità e conseguentemente i rami dello scibile, così molteplici e 
diverse sono le attitudini delle nienti individuali, cpperciò noi pw- 
correre l'immenso campo del vero si sentono attiatte le une a 
tale, le altre a tal'altra cerchia di idee. Epperò il rispetto, che 
l'educatore deve alla libertà intellettuale dell'alunno, esige che egli 
conformi i lavori scolastici all'ingenita e l'elice propensione mentale 
del discente per quel ramo di studi, cui natura il porta. Vuoisi 
però avvertire, che mentre il maestro favoreggia e promuove lo 
sviluppo di quella tra le funzioni intellettuali, che ne è la domi- 
nante, e forma a così dire la personalità mentale del discepolo, 
non trascuri la coltura di tutte le altre. Ciò sarebl)e uno sconcio 
gravissimo ed assai ruinoso, poiché la libertà intellettuale ha ad 
esser dialettica e comprensivi^ non già solìstica uè esclusiva, c 
nial s'acquista sacrificando tutte le facoltà dell'intendere al culto 
assoluto di una sola. 

Tutto ciò non basta ancora. Perchè i lavori scolastici siano 
quali deggiono essere un vero e proficuo esercizio di libertà in- 
tellettuale, occorre una condizione, la quale quanto è grave e ri- 
levante per se stessa, altrettanto è a dolere che sia più d'una volta 
praticamente disconosciuta; vogliamo dire essere necessario, che 
nel compartire l'insegnamento si lasci al discente il tempo conve- 
niente perchè ei possa compiere il suo lavoro mentale ed aggiun- 
gere l'opera propria a quella del maestro, cooperando con esso al- 
l'acquisto del sapere, essendoché lo studio è attività meditativa, 
mercè cui l'alunno rifacendo l'opera dell'insegnante ricompone nel 
proprio pensiero la materia sentita fino ad assimilarsela e farla 
sua. Allora soltanto i lavori scolastici, o dati o scelti con oppor- 
tunità e convenienza ragionevole, giovano ad esercitare davvero 
la libertà degli studi. Ma quando l'intelligenza del discepolo è 
smodatamente e senza posa occupata nello studio senza mai avere 
tanto di ozio da raccogliersi in sè stessa per riandare le cose 
spiegate e sviscerare le questioni, e geme soffocata ed oppressa 
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sotto r^figombro di troppe materie scolastiche, che si vctlc passare 
rapidamente diivaiiti siccome una fuggevole fantasmagoria senza 
potiM-lc pur afferrare e padroneggiare, allora l'elaterio del pensiero 
rimane conijìrcssOj la libertà intellettuale e violentata, e non vi è 
lavoro scolastico che valga ad esercitarla. Quanto gravi e deplo- 
ral)ili siano i danni che conseguono da siffatta offesa recata alla 
libertà intellettuale, non è a dire. Poiché Tesercizio deirintelligenza 
s'intreccia con (iuoUo di tutte le altre potenze del fanciullo, vuoi 
fisiche, vuoi spirituali ; e per conseguente un'offesa fatta alla libertà 
intellettuale gravita su tutto iiuanto l'essere umano e nuoce alla 
salute del corpo non meno che alla vita morale e religiosa del- 
l'alunno soffocandone i nobili e generosi sentimenti e perverten- 
done il carattere. Kd è pur questa (come ci venne già altra volta 
avvertito) la cagione precipua della presente declinazione de'nostri 
studi, alla quale vano è lo sperare efficace riparo linchè una mano 
intelligente e ferma non avrà risecato il troppo ed il vano dai 
nostri smodati ed incomposti programmi d'insegnamento. 

Alla coltura dell' intelligenza pensante deve fare naturai corri- 
spondenza Io sviluppo progressivo dell'intelligenza conoscente. La 
percezione esteriore, la coscienza psicologica, la ragione s'innal- 
zano dall'enciclopedia rudimentale della puerizia al culto del sa- 
pere scientifico, contemplando con occhio più penetrante e i)iù si- 
curo il triplice mondo fisico, umano c divino. Le lingue e le let- 
terature, la geografia e la storia, la matematica e la fisica, la 
storia naturale e la filosofia, sono le regioni ideali, in cui le fa- 
coltà conoscitive dell'adolescente sono chiamate ad esplicarsi, l'ero 
ponga ogni sua cura l'istitutore, perchè il loro sviluppo proceda 
armonico e concorde, essendocliè appartengono tutte ad un me- 
desimo soggetto conoscente, sicché la coltura della percezione cste- 
rioi-c non soverchi quella della coscienza psicologica, uè dalla pre- 
ponderanza di amendue venga ad essere soffocato lo svolgimento 
della ragione. Similmente l'insegnamento delle molteplici e diffe- 
renti discipline vuol essere composto in bella e potente armonia. 
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pcrcbè in tutto l'universo conoscibile risplen<lc un ordine meravi- - 
glioso. l'cggiore sciagura parmi non possa incontrare alla gioventù • 
studiosa, quanto il vedersi abbuiata e sconvolta in un caos d'iu' 
segnamenti, i quali non clic procedere concordi e prestarsi mutuo 
servigio si osteggiano e si scompigliano a vicenda. Comi)orre ad 
armonia tanto la coltura delle facoltà conoscitive, quanto le varie 
discipline che si vanno insognando, non è ancora tutto : fa pur 
di mestieri, che i diversi ordini di cognizioni vengano amministrati 
in guisa, che mentre rispondono alla coltura materiale dell'intel- 
ligenza, conferiscano altresì alla formazione ed al rinvigorimento 
del pensiero. A questo intendimento è giocoforza, che la misura 
degli insegnamenti si mantenga i)roporzion:ita all'apprensiva del 
discente, scansando quello sconfinato ed indigesto enciclopedismo, 
che mentre gravita incomportabile sulla mente dello studioso, rende 
impossibile il lavoro assimilativo e dinamico del pensiero. Mezzo 
poi sommamente acconcio a coltivare ad un tempo il pensiero o 
la conoscenza del giovane è la lettura di opere elette, fatta non 
già con mente passiva e leggera, che su tutto sorvola, tutto ac- 
coglie e niente disamina, ma con proprio senno meditativo, clic 
ricerca il pensiero dell'autore. Io apprezza, e del meglio, che vi 
trova, fa suo prò. Al leggere attento aggiunge Uacone come gin- 
nastica intellettuale il discutere ed il conversare, lo scrivere e 
l'annotare, avvertendo che « Ifctlo copiosum roddit, et bene in- 
structum ; (lispKtniione-t et colloqui» promptum et facilem ; scriptio 
autem et notarum collcdio, perlecta in animo imprimit, et altius 
figit « (Smnones JtdéleJì, 48). 

Educazione estetica. — I mezzi di educazione estetica generali, 
che altrove abbiamo chiamato a rassegna, nelle loro pratiche ap- 
plicazioni assumono forme diverse e speciali, corrispondenti alle 
varie età dell'alunno. Così altra è la lettura di una poesia popo- 
lare propria delle scuole elementari, ed altra la lettura di Sofocle 
e di Virgilio propria degli Istituti superiori. Similmente un com- 
ponimento letterario assegnato ad un alunno delle scuole primarie, 




nel esempio la (loscrixionc di una fcsticciuòla di famiglia, è ben 
più semplice c modesto di un lavoro geniale trattato da uno stu- 
dente di liceo 0 di università. Lo stesso è de' giuochi : è giuoco 
(juello del fanciullo, che appaga la sua immaginazione allineando 
sulla tavoletta i suoi soldatini di legno, ed ò giuoco, ma di un 
genere più elevato, quello del giovane, che muove sullo scacchiere 
lo sue fantastiche figurine. Ora nell'età giovanile le potenze este- 
tiche s'innalzano ad una singolare ampiezza di sviluppo, la quale 
importa mezzi di coltura corrispondenti. Infatti il giovane stu- 
diando il mondo fisico della natura, il mondo psicologico della co- 
scienza, il mondo storico dell'umanità, vi attinge svariatissima co- 
pia di immagini, di idee e di fatti per il lavorìo dell'immagina- 
zione. Contemplando l'essere nostro ])roprio egli vi scorge uno stu- 
pendo sistema di organi e di funzioni, di attività e di tendenze, 
tutte armonizzanti ncirunità dell'io; e vede che quest'armonia si 
diffonde fuori di noi in tutto il cosmo ; e ben si sa che l'ordine 
e l'armonia sono parte del Bello cssenzialissimn e vitale. 

Ciò posto, le potenze estetiche del giovane alunno vanno edu- 
cate in guisa, che la percezione del Bello si svolga in criterio 
estetico, il sentimento diventi buon gusto, l'immaginazione s'in- 
formi airarte del comporre. Mezzo precipuo e potentissimo a 
questo triplice scopo è l'illuminata e amorosa lettura dei classici 
scrittori, scuola vivente del Bello, essendoché vi si impara il ma- 
gistero del pensare, del parlare e dello scrivere, e la continua in- 
timità con quegli immortali esemplari forma il criterio, affina il 
buon gusto, leva lo spirito all'ideale del Bello ed allo squisito sen- 
timento dell'arte. Appellando iìluminaUi ed umorosa questa lettura 
ho intoso di denotare i due essenziali caratteri, di cui vuol essere 
fornita, perchè risponda allo scopo, essendoché due sono le fun- 
zioni delle potenze estetiche, la intellettiva cioè, che apprende l'c- 
Icmcnto ideale, ossia il concetto interiore dell'opera, e la sensi- 
tiva, che ne gusta il diletto proveniente dalla sua forma sensibile. 
Leggendo ad esempio l'ode del Parini Vcducuzionc vuoisi aver cura 
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clic l'iilunno intenda il pensiero flell'autorc intorno l'educazione, c 
senta ad un tempo la bellezza dello immagini poetiche, che- lo ri- 
traggono c l'armonia del verso. Fallirebbe quindi all'intento" del- 
l'educazione estetica quel maestro, che convertisse l'insegnamento* 
della letteratura, la quale è un'arte, in un insegnamento di filo- 
logia, la quale è nuda scienza, fermandosi tuito quanto nell'anji- 
lisi minuta e fredda delle parole e soflbcando il bello vivo e vero 
di un classico nell'anatomia de' vocaboli. Di questo gravissimo di- 
fetto si risentono i nostri istituti liceali ed universitarii, e giù ne 
tenni discorso nel mio opuscolo // classicismo nelle scuole, dove ri- 
cercando le cagioni della declinazione dei nostri studi classici, le 
additai nel predominio irragionevole delle scienze moderne tecni- 
che e naturali, nella sconveniente ampiezza delle materie d'inse- 
gnamento, che soffocano l'immaginazione giovanile, e segnatamente 
nelle recenti grammatiche di stampo tedesco, clic introdotte nelle 
nostre scuole coli' intendimento di ringiovanire la decrepitezza dei 
metodi, vengono poi dall'intemperanza filologica de' novelli profos- 
sori abusate, tanto da compromettere l'apprendimento medesimo 
della lingua. Convertendo cdsi in una cattedra universitaria il mo- 
desto loro seggio, essi sfoggiano la loro sapienza fonologica e mor- 
fologica, etimologica e dialettologica, sintattica e stilistica, archeo- 
logica c critica, come frequentando l'Università già avevano veduto 
sacrificata sotto i loro proprii occhi l'arte della classica lettera- 
tura alla scienza della linguisti<-a e della grammatica. 

Il dettare un sistema di norme speciali riguardanti la forma- 
zione del criterio estetico e del buon gusto e l'arte del coniporrc, 
è argomento più proprio di altra peculiare disciplina. Hasti qui 
all'uopo avvertire, che il criterio estetico ed il buon gusto si av- 
valorano a vicenda nella loro coltura, uè si perviene a conseguirli 
se i classici non vengono studiati con senno e con amore. Coìi senno, 
guidando il giovane all'intelligenza degli autori per mezzo di con- 
venienti e sostanziose osservazioni, che chiariscano il concetto in- 
formatore delle loro opere, ammaestrandolo nella critica giudiziosa 
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e sincera dei pregi non disgiunti dai difetti, esercitandolo in ana- 
lisi accui'atc, in riepiloghi comprensivi, in paralleli di passi imi- 
tati o di autori, che trattarono lo stesso argomento. Con amore, 
eccitando nell'animo giovanile l'entusiasmo dcU'ideale, che spira 
dalle pagine eterne del {renio e guardandosi dairatfognrne il sen- 
timento estetico in commenti pcduntcschi od in una erudizione 
fipigolistra e cadaverica. 

Educazione momh: — Col jìrogrodire dciretà giovanile l'alunno 
va ogni dì più avanzan<lo verso (luella legittima indipendenza e 
quel giusto governo di sò, che si addicono all'uomo maturo, op- 
però viene a scemare il bisogno di un magistero educativo este- 
riore. Nell'anima giovanile ferve la lotta tra la ragione riflessiva 
e l'immagina/ionc audace, tra la coscienza morale e le impetuose 
passioni, tra lo generose aspirazioni e le subite cadute ; ed in 
mezzo a questa lotta si svolge l'educazione morale con un indi- 
rizzo affatto nuovo e tutto speciale, col malagevole compito di 
conciliare l'autorità dell'educatore, che sta per cessare, colla libertà 
dell'alunno, che aspira alla signoria di sè. Mentre il bambino sen- 
tendo la projìria insufticicnza si piega docile e sommesso ai voleri 
dei genitori, che lo circondano delle loro vigili cure, ed impotente 
a rillettere di suo capo crede alla loro parola, il giovane adole* 
scente, pervenuto in possesso delia propria ragione, ed alla coscienza 
delle proprie forze, giudica in cuor suo l'autorità medesima dì chi 

10 educa, e ne discute i comandi alla luce di que'principii ideali, 
he giunse a conoscere. Ma la ragione non brilla limpida e potente 

11 lui tanto da governare tutto il suo essere interiore : il bollore 
dcirimmaginazione, la veemenza delle passioni, l'intemperanza degli 
entusiasmi insorgono mettendo a dura prova la virtù dell'obbe- 
dienza e contrastandogli l'acquisto di quell'impero di sè, che è il 
fondamento del carattere. Qui impertanto apparisce ancora più 
evidente la necessità dell'eduirazione religiosa come sostegno della 
coltura morale. 

Venendo alle potenze educabili, e dapprima al sentire morale, 
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occorre coltivare e rinvigorire nel giovane alunno il sentimento 
(Iella rcsponsabilitii del proprio operare, ausandolo a raccogliersi^ 
nell'intimo esame di se medesimo por misurare le sue forze e ri- 
conoscere i confini dell'attività sua, sicché non sia portato ad inn- 
tare le colpevoli azioni altrui, nè si eriga intollerante ed aspro 
censore de'suoi simili. Di tal guisa anche il sentimento sociale di- 
latandosi oltre i confini della famiglia e della scuola, si svolge 
potente, disinteressato, avvivato dal sentimento domestico e con- 
sacrato dal religioso. La coscienza morale poi, illuminata dalla 
ragione speculativa, s'innalza ad una conoscenza più ani])Ìa, più 
limpida e più sicura di quanto egli deve a se medesimo, alla fa- 
miglia, alla patria, alla società, a Dio. Il giovane s'innalza dalla 
volontà autorevole del superiore all'intuizione ideale di quella 
legge morale univei-sale, che tutti portiamo nel fondo del cuore 
scritta per mano medesima di Dio, legge « ad quam (scrive Cice- 
rone) non docti, sed facti ; non instittiti, sed imbuti sumus... Lcx 
est insita in natura, qua* jubet ea, qua) facienda sunt, prohibct- 
que contraria ». L'istruzione che risponde alla coltura di sifì'atta 
coscienza, non è più avvolta nelle forme sensibili dcH'allcgoria, 
della favola, della ])arabola, della storia, nè meramente aforistica 
0 frammentaria, quale si conveniva all'infanzia ed alla puerizia, 
ma assume la forma teorica e sistematica della scienza morale, 
che sovrasta per dignità a tutte le altre, nè sottostà a nessuna 
pel valore apodittico dei suoi teoremi. E questa morale, fondala 
auU'ordine intrinseco dell' universo, è veramente divina ed immu- 
tabile, perchè (osserva il De La Chalotais) ■ l'esistenza di un 
Dio legislatore non è meno necessaria alla morale di quello, 
che è alla fisica quella di un Dio creatore ». Facoltà operativa 
del bone nìorale è la libera volontà. Imprimiamo quindi profondo 
nell'animo del nostro alunno questo convincimento, che la vitii 
umana è un costante, operoso amore del bene, una continua 
tendenza al meglio, e che il lavoro intrapreso in osso<iuio al do- 
vere è la più nobile forma dell'attività umana. Colia sua ragione 
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egli contempla la legge morale nella sua, fonte divina. Ammaestria- 
molo ad ubbidire airautorità educatrice «juale interprete della 
medesima, e lo avremo cosi educato alla scuola del dovere per 
tutto il coi'so successivo della sua esistenza. Mentre il periodo 
educativo volge al suo termine e si desta nel nostro giovane la 
coscienza della propria vocazione, noi coroneremo la sua coltura 
guidandolo nell'arte di ordinare la sua vita, ed alla conoscenza 
del mondo sociale, in cui sta per entrare, illuminata, sincera, 
lontana e da quel pessimismo, clie impreca alla convivenza umana, 
e da quell'ottimismo, clic la riguarda soltanto nel suo migliore 
aspetto, nascondendo agli occhi del giovane Ic tante macchie che 
la deturpano. 

SEZIONE V. 
Della otiuca/iono domestica v (Iella eslratlomesfiea. 

La famiglia contemplata sotto l'aspetto pedagogico è .?rgomento 
di studio assai rilevante e fecondo di belle considerazioni. Come 
la famiglia è il vivaio delia società, in cui essa si espande e clic 
la impronta di sè tutta quanta, cosi l'educazione domestica rac- 
coglie compendiata in se Teducazionc umana tutta quanta, in tutti 
i suoi elementi, sotto tutte le sue forme, in tutta la sua estensione 
sociale. Poiché nella vita della lamiglia si rispecchia la vita del 
gran mondo sociale, all'orditura del consorzio domestico fa corri- 
spondi nza l'organismo del consorzio civile e politico: in famiglia 
l'autorità dei genitori, nello Stato l'autorità dei Governo ; in casa 
figli, che convivono uniti dal vincolo fraterno ed obbedienti ail'au- 
torità del padre e della madre, nella società cittadini, che convi- 
vono uniti dal vincolo civile e soggetti al potere politico : in casa 
e fuori di casa si vive lavorando, godendo e soll'rendo; ma la so- 
cietà non ha gioie così intense, non dolori così profondi, che pa- 
reggino quelli della famiglia. 



2n7 

Dacché la famiglia c il germe c Tabbcfizo della società, già per 
ciò stesso apparisce il i)riino e naturale educatorio di tutta l'u- 
manità, la fonte da cui l'educazione si difibndc in tutte le parti 
del corpo sociale, in tutti gli altri istituti scolastici e collegiali. 
Educazione non si dà, nò convivenza sociale senza autorità di chi 
educa e di chi comanda e senza unione di intendimenti e di vo- 
leri tra istitutore ed alunni, tra (Jovcrno e cittadini : ora la prima 
autorità, che il fanciullo impara a rispettare qui in terra, è quella 
de' suoi genitori, e nessun vincolo fuor di famiglia stringe così 
forte tra di loro discepoli e maestro, cittadini e governo quanto 
quello tra figli e genitori. Organo essenziale c poderosissimo di 
convivenza scolastica e sociale è la jiarola, interprete e nunzia 
degli interni sentimenti e voleri ; e la parola l'infante la impara 
dalle labbra materne. Spirito animatore del viver comune è la 
benevolenza, per cui i cittadini nello Stato, i condiscepoli nella 
scuola si sorreggono l'un l'altro, si scambiano la loro opera ed 
insieme cospirano alla prosperità di tutti : ed anche questa bene- 
volenza dove il germe del suo sviluppo alla schietta e cara sim- 
patia tra lìgli e genitori inspirata dalla natura in famiglia, dove 
anche nell'opera educativa cooperano insieme concordi, e tra i 
fratelli i minorenni si avvantaggiano della coltura dogli adulti, e 
tutti vanno acquistando più netta coscienza delle proprie forze, e 
le virtù domestiche diventeranno virtù civili, pubbliche e sociali. 
I lavorucci, con cui il bambino viene in aiuto ;il babbo ed alla 
mamma nelle loro aziende domestiche, preludiano alla futura ope- 
rosità della sua vita sociale. Infine nella educazione in famiglia si 
disegnano tutte le forme e specie e parti dell'educazione umana; 
la maschile e la femminile, la infantile, la puerile e la giovanile, 
la popolare e la liberale, perche la famiglia accoglie nel suo seno 
fanciulli e fanciulle, piccoli e grandi, operai e doviziosi. 

Tutte (lueste considerazioni fanno manifeste le attinenze, che 
intercedono tra la famiglia e la scuoln ed il divario che le di- 
stingue. L'educazione dei genitori verso i figli è opera necessaria 
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(Iella natura, cppcrò rimane indostruttibilc c perenne in mezzo a 
tutti i dissolvimenti sociali, la scuola invece è una libera creazione 
(Iella famiglia, sorge dai bisogni e dalie opportunità de' tempi o 
de' luoglii, corre le vicissitudini del mondo sociale e con esse si 
ti'asforma o tramonta. La casa è il domicilio permanente dell'u- 
manità, dove i padri educajio alla vita i figli, o questi divente- 
ranno alla loro volta educatori e padri di nuove famiglie; la scuola 
è luogo temporaneo di prova, di tirocinio, dove si entra fanciulli, 
si esce giovani e in si passa per non ritornarci piti. Nella famiglia 
si nasce alunni per natura e gli educatori son sem[)ro gli stessi ; 
nella scuola non si nasco alunni, ma si diventa entrandovi, poi si 
cessa di esserlo, si ridiventa, mutando scuola, condiscepoli, maestri. 
La scuola si collega da un lato colla famiglia, che le affida i suoi 
figli e la informa del suo spirito animatore, dall'altro col governo, 
a cui non lice convertirla in istrumento di scopo politico e di mire 
partigiane e settarie. 

Facendoci ora a considerare i periodi successivi della educazione 
domestica e risalendo a'suoi priniordii, la nostra mente ci porta 
là dentro h ([uelle pareti domestiche, dove l'infante aperse gli oc- 
chi alla luce del giorno. Dove el)be la sua culla una creatura 
umana, là ha la sua culla l'educazione umana. lìisognevolc di tutto, 
eppure a tutto impotente, chiamato a sublime destinazione, eppure 
ignaro perfino di vivere, il neonato, abbandonato a se solo, non- 
ché schiudere i germi di vita in lui latenti, soccomberebbe alla 
prima ^otta dell'esistenza. Ma la casa dove egli venne alla luce, 
non è |n deserto : il gran mondo non avverte la sua apparizione, 
ma i gctiitori sono per lui l'universo. Portati da un istinto speciale, 
ciie è ad un tempo una necessità di natura ed un bisogno del 
cuore, essi consacrano alla sua piccola persona (lucirinsieme di 
provvide curo, (luell'opcra d'intelligenza e di alTetto, che è il primo 
tirocinio di tutta l'educazione umana. Così dalla famiglia vuol es- 
sere educato il pargoletto, perchè alla famiglia egli deve la vita. 
Assegnando ai genitori l'educazione degli anni primi la natura 



ne nflìda il sacro compito segnatamente al magistero materno. 
Nessun cuore di donna può, quanto un cuore di madre, vegliare 
con tanto alTctto sopra una tenerissima vita umana, che è pur 
vita sua, proteggerla contro tante vicende, che minacciano il suo 
delicato organismo, intenderne i più reconditi e sfuggevoli desidcrii, 
favorire le manifestazioni dui suo incipiente sviluppo, reggere a 
tante fatiche e sacritici. L'edilìzio della famiglia posa tutto quanto 
su due cardini fondamentali : il senno del padre, che autorevolmente 
comanda e provvede alla esigenze della vita, il cuor della madre, 
che compone ad ordine tutte, anche le minime cose, mitiga tutte 
le asprezze, crea un ambiente amoroso e viviticautc. Su questi 
due principii si regge altresì tutta l'educazione domestica. L'affetto 
materno tempera la gravità dell'imperioso comando del padre e 
suscita neiraiiimo del fanciullino un sentimento misto di rispetto 
e di amore verso l'autorità paterna, a cui obbedisce pronto e vo- 
lenteroso. Cosi sono rassicurate le sorti della sua educazione fu- 
tura. Poiché quando dalla famiglia farà passo alla scuola, portando 
in cuor suo quest'amoroso ossequio all'autorità, rispetterà il maestro 
come aveva rispettato il padre, e di scolaro fatto cittadino dello 
Stato rispetterà il potere supremo e l'ordine sociale, ed in tutto 
il corso della vita sentirà l'imperio di quella legge morale, clic 
ancora fanciullo aveva riconosciuta personificata nella volontà au- 
torevole dei genitori. 

Clio se l'educazione dulia prima età viene dalla natura medesima 
assegnata alla famiglia e segnatamente alla madre, a che servono 
in allora gli asili o giardini d'infanzia Hanno forse ancora ra- 
gione di esistere o non devono riguardarsi come inutili, anzi con- 
dannarsi come contrarli agli intendimenti della natura, che allidò 
tale compito alla famìglia ? Questa questione, che qui si presenta 
spontanea al nostro pensiero, rientra in un'altra assai più vasta, 
che fu dai pedagogisti agitata in sensi contrari, se cioè l'cduca- 
zionc umana tutta quanta dal periodo dell'infanzia lino alla virilità 
debba essere compiuta entro il recinto domestico, o fuori della 
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famiglia, o parteciptaro di ciiLrani!)C queste due (orme ed in quale 
misura. Dal tenore medesimo con rui la questione è formolata, si 
scorge che essa può risolversi nell'una o neiraltra di (lueste tre 
conclusioni : educate il fanciullo in famiglia sempre, dalla sua 
prima infanzia fino alla virilità ; educatelo fuori del recinto dome- 
stico in ogni età ; educatelo in casa e fuori. I pedagogisti ed i 
pensatori in generale, che disaminarono tale quistione, riuscirono 
a conclusioni diverse ed opposte perchè non bone avvisarono da 
prima al giusto processo, che mena allo scopo. Generalmente par- 
lando essi chiamarono a rassegna i vantaggi e i danni, i pregi 
e i difetti dcll'oducazione domestica c della estradomestica, e chi 
esagerandoli propugnò esclusivamente o quella o questa, chi bi- 
lanciandoli riconobbe entrambe necessarie queste due forme di 
educazione senza però misurarne le proporzioni e comporle in 
dolco armonia. ^la il venire a mano a mano notando secondocliè 
detta l'esperienza i vantaggi e gli svantaggi dell'una e dell'altra 
per trarne una conclusione lìnalc, non basta ; aggiungo di più, che 
non è un procedere razionale e scientifico, poiché quelle conve- 
nienze e sconvenienze mutano secondo il mutare de'tempi e delle 
condizioni sociali da cui dipendono, e quindi anche le conclusioni, 
che se ne sono raccolte, riescono mutabili, epperciò prive di va- 
lore scientifico. Occorre impcrtanto tenere un altro processo e 
muovere da un principio superiore e veramente razionale ; oc- 
corre cioè partire dalla natura medesima della famiglia, la quale 
permane immutabile nella sua essenza, Di qui va attinto il cri- 
terio direttivo della (juestione, il quale può venire formolato di tal 
modo : dacché la famiglia è il naturale educatorio deH'umaiiità, 
perchè è il vivaio od il tipo della società pubblica, ad essa spetta 
educare i figli giovandosi dell'opera altrui secondochè lo consiglia 
ragione o necessità lo esige, ed animando del suo spirito tutti gli 
istituti educativi. Così la ijucstione vien- collocata sul vero suo 
punto. Kssa non volge più intorno al preferire ciuestji o quell'altra 
educazione, giacche all'educazione dei suoi figli la famiglia è pre- 
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sente sempre, in casa colla persona de'genitori, fuori Ji casa, col 
suo spirito. Ciò posto, riconliamo che gli istituti educativi all' in' 
fuori della famiglia si possono tutti raccogliere in (luestc tre classi :- 
asili infantili, scuole, collegi-convitti. Ciascuna di queste tre specie 
di istituti ha un proprio carattere distintivo. L'asilo non è una 
scuola 0 luogo d'insegnamento, c neanco un collegio convitto. La 
scuola non è un luogo di convivenza, dove gli alunni jiassino senza 
interruzione giorno e notte ed abhraccia nella sua vastissima cer- 
chia le classi elementari, tecniche, ginnasiali, liceali, normali, uni- 
versitarie, aperte ad alunni di qualunque sesso, età e grado di 
sviluppo. Il collegio-convitto è una sospensione assoluta della vita 
di famiglia. Tutte queste specie di istituti siano essi privati o puh- 
blici, cioè dipendenti dall'autorità dei cittadini o da quella del 
Governo, costituiscono la cerchia deireducazione estradomestica ; 
ed ora ripigliamo la questione, che si è presentata al nostro pensiero. 

La questione già ci si è affacciata sotto questa prima forma : se 
l'educazione dell'infanzia va riservata per natura alla famiglia, do- 
vremo dunque proscrivere come inutili, anzi perniciosi gli asili in- 
fantili V Dal criterio testò formolato discende spontanea e facile 
la risposta. La ragione non consiglia di strappare dalla famiglia 
e consegnare i suoi faniMulletti agli asili d'infanzia perchè vi siano 
educati, sia perchè alla loro tenerissima età assai meglio conven- 
gono le vigili ed amorose cure materne, le quali mai non potranno 
venire così felicemente adempiute da altro cuore di donna, e sia 
perchè reducazione di questa prima età non rich'cde nei genitori 
tale una coltura, di cui possano per avventura andare sforniti. 
Però in mezzo alle svariate e continue vicende sociali non è raro 
il caso, che la famiglia versi in una materiale o morale impossi- 
bilità assoluta di vegliare sull'educazione de" proprii bimbi. La ma- 
lattia, la morte, la necessità di provvedere al giornaliero .sosten- 
tamento lavorando tutta la giornata fuori di casa, qualche deplo- 
rabile domestica sventura, sono giavissimc contingenze tutte que- 
ste, in cui la necessità imperiosamente esige che la famiglia 'si 
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giovi deiropora altrui, ft qui clic apparisco la necessità degli asili 
infantili, e le famiglie, segnatamente operaie o disagiate, che sog- 
giacessero a tali distrette, bene adoi)rano col far tesoro di questa 
istituzione, benedicendo alla privata c pubi)lica beneficenza. Ma 
gli è evidente, clu' questa nccrssilà propria degli asili infantili 
non ò assoluta ed universale, bensì relativa o dipendente da una 
condizione affatto speciale. Quei genitori, che al vedere aperti al 
pubblico gli istituti infantili, quasi quasi si sentono obbligati a 
mandarvi i loro figliuoletti e ve li mandano senza pensar piìi che 
tanto, mentre hanno agio e modo di educarli in casa, mostrano 
di avere ben poca coscienza dei loro doveri. Chi dirà poi che ab- 
bia cuor di madre colei, che vi caccia il suo bimbo perchè le 
pesa averlo tutto il giorno tra i piedi, ed il tempo indegnamente 
rubato alle cure educative di lui sciupa in passeggiate geniali o 
nelle frivolezze della moda ribellandosi ai sacrifizi imposti dal 
sacro nome di madre per darsi a sollazzevole vita? Oh! lascia- 
molo alquanto riposare questo piccolo pellegrino, che ha fatto un 
così lungo viaggio venendo dalle remote e buie regioni del nulla 
a questo mondo per lui ignoto; lasciamolo riposare in seno a co- 
lei, che lo ha condotto con se nel gran tragitto, in mezzo a' suoi 
fratellini, che lo hanno preceduto nel suo viaggio ! Non lo strap- 
piamo anzi tempo dal nido materno, dove lo pose natura, ma la- 
sciamo che si rinforzi e si riconosca in quella nuova dimora, dove 
ha fatto quaggiù la sua prima comparsa, dove ha respirato le 
prime aure di questa vita terrena. 

Avendo così posta in sodo la necessità relativa dell'asilo infan- 
tile, è pregio dell'opera il delincare il carattere, di cui esso deve 
andare fornito, perchè risponda all'intendimento della famiglia. 
I/'asilo, chi ben lo riguardi nel suo giu.sto concetto, è il tetto ma- 
terno contenente in più ampio spazio quegli stessi fanciuUetti della 
prima età, in riguardo ai quali la famiglia per cagione di fisica o 
morale impotenza mal saprebbe adempiere il sacro e caro ufiizìo di 
custodirli, di crescerli, di educarli, prodigando loro quelle cure in- 
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telligouti ed uiTettuosc, di cui provano imperioso bisogno. Imperò Tg' 
ducaziono qual si conviene all'indole nativa degli istituti d'infanzia 
vuol essere schiettamente materna per parte di chi la impartisce, 
voracemente infantile per parte di ciii la riceve : ciò vai (juanto 
dire che sotto il primo riguardi) l'cdiicatrico dell'asilo debb'esserc 
in mezzo a' suoi fanciulletti quel, olio è la madre nel santuario 
domestico in mezzo ai diletti suoi bimbi ed assumerne lo spirilo 
soave 0 pien d'amore ed adempierne il provvidente ufficio ed emu- 
larne la potenza dello sguardo penetrante e della parola rivela- 
trice. Quanto poi al secondo rispetto, l'asilo non debb'casere una 
scuola reale ed ell'ettiva, fondata sopra un insegnamento discipli- 
nato, bensì una remota e spontanea iniziazione alla scuola, mirando 
come a suo primo e i)rccipuo intento a crescere sani c robusti 
(|uei teneri corpicciuoli e svolgere dalla primordiale sua forma 
la vita del cuore. Ln fanciullezza prima è tutta sentimento, ed 
alletto, ed istinto, e ujoto di cres<;ente organismo, che si espande 
con impeto irrefrenabile in seno all'immenso cosmo, che a sè la 
attrae, e l.'i virtù riHessiva non trova ancora nella compagine del- 
l'organismo lo strumento della sua rivelazione esteriore. Kd ecco 
qui ragione di assegnare all'istruzione una parte assai modesta, e 
di rivolgere il nerbo della pedagogica infantile a questo duplice 
uHicio : educare il cori)o sviluppandone e fortificandone gli organi 
mercè della ginnastica naturale e del canto e vegliandone la salute 
mediante l'igiene e la nettezza della persona : educare il cuore 
schiudendolo all'amore di Dio, dei genitori, dei benefattori, dei 
compagni, di ogni cosa bella, lodevole ed onesta. In breve, l'asilo 
debb'esscre siffattamente ordinato, che le forze fisiche de' fanciulli 
si svolgano spontanee c composto in bell'armonia collo spuntare 
della vita intellettiva, morale e religiosa, a cui sono ordinate, 
sicché trovandovi essi un luogo di liberi esercizi corporei, di 
ricreazione, di puerili trastulli, di giuoclii acconci alla loro tenera 
età, di aria, di luce, di moto, la gioia dell'anima e la salute del 
corpo ridano su (juei loro volti innocenti. 
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A questo concetto deirasilo non l'ispondc il f^iardino d'infanzia, 
quale fu idoiito c costrutto dal Frijbel, da me preso in esame 
nell'opuscolo Li Scuole normali ed i yianliiii lYUìfam'ta fiiiheliani, o 
nell'altro mio lil>ro Ddh dottrine pndagogichr di E. Pcstalozzi, ecc. 
Quel suo mondo tutto composto di punti, di linee, di superficie, 
di cubi, di numeri e di calcoli, in cui egli vuole occupato meto- 
dicamente il bimbo, non c per corto il mondo animato e vivente, 
in cui ìiatura lo lia collocato. Un insegnamento geometrico, che 
procedendo compassato in ogni suo punto esige una sostenuta ten- 
sione di mente quanta non ne occorrerebljc per l'apprendimento del 
sillabario e della scrittura, non favorisce di sicuro il libero espan- 
dersi della fantasia c dell'affetto, proprio di quella eti\, la quale 
sente e si agita assai pili che non pensi e rifletta. Il giuoco con- 
vcrtito in vero lavoro perde il suo essenziale carattere di trastullo, 
giacche il Frobel non vuole, che il bimbo si trastulli giuocando, 
ma che lavori e si occupi componendo forme geometriche, ed esige 
che le ricreazioni infantili non siano abbandonate al libero genio 
dei fanciuUetti, bensì siano regolate da norme prestabilite, perchè 
vengano a capire che la libertà sempre deve aver compagna la 
legge. 

Dall'asilo infantile passiamo alla scuola, sia essa privata o pub- 
blica, tecnica o classica, elementare o media od universitaria. Qui 
veramente la ragione consiglia e ad un tempo la necessità esige, 
che l'opera altrui sia chiamata a parte del lavoro educativo della 
famiglia. Il fanciullo, già fatto grandicello, non solo può alquanto 
respirare in altro ambiente, che non è quello della sua casa, ma 
rinviene nella scuola il ]ìuì acconcio tirocinio alla sua vita pub- 
blica e sociale : ecco il consiglio della ragione. I genitori poi sì 
trovano nell'impossibilità di provvedere alla coltura intellettuale dei 
figli corrispondente alla loro crescente età : ecco l'impero della 
necessità. La famiglia e la scuola sono cosi chiamate a procedere 
in perfetta armonia al compimento dell'educazione umana. L'alunno 
passa in iscuola parte della giornata e ritorna in casa portandovi 
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il corredo delle cognizioni acquistato c riteminando negli" affetti* 
domestici lo sviluppo de' sentimenti sociali. Kssendo la scuola 
luogo di tirocinio intermedio tra la vita intima della famiglia 
0 la vita pubblica del mondo sociale, emerge di qui il concetto,* 
che la inlorma, e rufficio a cui è chiamata. Essa devo spiegare 
una virtù educativa sotto ogni riguardo, ciò è dire non disfigurare 
nell'alunno l'impronta della famiglia, mu lavorarla, abbellirla, per- 
fezionarla, sbozzando nel tiglio disciplinato e colto l'immagine del 
futuro padre assennato, dell'integro cittadino. Quindi ò solenne 
compito della scuola, per quel che riguarda l'educazione morale, 
inspirarsi alle virtù domestiche c Hvilupj)arle in virtù civili e so- 
ciali crescendo l'alunno all'amore intelligente ed operoso della fa- 
mìglia, do' suoi simili, della nazione, dell' umanità, di Dio: rispetto 
all'educazione intellettuale, formargli il pensiero e procacciargli 
una coltura mentale corrispondente alla sua vocazione individuale: 
quanto all'educazione fisica provvedere alla lioridezza e vigoria 
del suo organismo coi mezzi consigliati da una saggia e temperata 
ginnastica. Al conseguimento di tanto scopo devono adoprarsi tutti 
insieme del loro meglio i genitori in casa, il maestro in iscuola, 
il potere sociale : i genitori vegliando solleciti sui costumi e sugli 
studi dei loro figli, sorreggendoli nelle loro fatiche scolastiche, 
edificandoli coU'esemplarità del loro contegno ; il maestro educando 
coll'intcgrità del carattere e coll'onestà della vita, ammaestrando 
con la soda coltura della sua mente, con la retta applicazione 
della didattica, e serbando modo e misura in ogni atto del suo 
magistero ; il potere sociale provvedendo alle esigenze delle scuole 
con assennati ordinamenti c coi mezzi economici e morali richiesti 
all'uopo. 

Uimane a considerare il collegio convitto. « Sapete voi (dimanda 
il De Lapradc a pag. 17 della sua opera L'rdurulion libi'rale) che 
cosa è un collegio, o liberi pensatori ! è un convento ; lo sapete 
voi, o caste madri di famiglia t è una caserma ; voi lo sapete, 
purtroppo, poveri fanciulli, è una prigione •. « Il collegio senza 
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a cui io preferisco di molto la famiglia senza il collegio ». Questi 
giudizi sono troppo severi e ricisi, perchè possano essere accolti 
quali suonano letteralmente. Per certo vengono meno ud un loro 
sacro dovere e meritano una severa condanna quelle famiglie, che 
avendo agio e modo di conciliare insieme la frequenza alla scuola 
e la convivenza domestica bandiscono dal loro seno i propri figli 
relegandoli in un collegio. Ma quando si trovano lontane dai centri 
scolastici essenzialmente richiesti alla coltura scientifica e liberalo 
dei loro figli, allora il collegio diventa una necessità, per quanto 
dolorosa possa sembrare e non sempre immune da spiacevoli con- 
seguenze : necessità quindi meramente ipotetica e relativa, quanto 
quella degli asili d'infanzia, mentre la famiglia e la scuola sono 
entrambe necessità pedagogiche, le quali rispondono alle esigenze 
assolute della natura ed accoppiano in bell'armonia i pregi ed i 
vantaggi dell'educazione domestica c della estradomestica. 

SEZIONE VI. 
h(>H>«iii('azioiie miiscliilc e della IVmmliille. 

Intorno questo gravissimo argomento due contrarii sistemi si 
contendono il campo. DalTun lato stanno i tenaci e cicchi adora- 
tori del passato, i quali favoreggiando lo stato di servitù dome- 
stica c di abI)iezione, a .:ui era sfata condannata la donna dalla 
società antica, sentenziano che essa ha da crescere e vivere negletta 
fra le pareti domestiche all'infuori di ogni movimento e coltura 
sociale, c dall'educazione femminile abborrono come da novità 
infausta e sconsigliata. Dall'altro lato si schierano i novatori smo- 
dati ed arbitri dell'avvenire, i (juali l'educazione femminile propu- 
gnano ed oltre il convenevole allargano sìH'attamonte da farne una 
sola e medesima cosa colla maschile. Riconoscere e tenere la donna 
quale un soggetto di natura inferiore all'uomo, opperò nata fatta 
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per essere una scliiava, tale e il principio propugnato dai fy imi ; ' 
emancipare la duiina, tale è il grido insistente e focoso dei secondi, 
ed eniiinciparc la donna in loro sentenza suona riconoscere in essa* 
tutti e singoli i diritti ilell'uomo, educarla ed ammaestrarla tanto 
e corno l'uomo senza divario di sorta, chiamarla ad adempiere in 
società tutte e fiingolc le funzioni politiche, civili, artistiche, scien- 
tifiche c religiose, che all'uomo si addicono. 

Di già riatone nella sua repubblica ideale mirando al nobilissimo 
intento di rial/are la donna dallo stato di abbiezione, in cui gia- 
ceva presso tutta la (ìrecia, la vcdlc tolta agli umili ed oscuri 
impieghi domestici, e proclamando il comunismo dei beni e dello 
persoTie, delle mogli e dei figli, la slanciò nel medesimo arringo 
civile, sociale e militare riservato all'uomo, e quindi la volle edu- 
cata insieme coi giovani e coi guerrieri nei medesimi principi!, 
dentro la medesima ])alestra, sotto i medesimi muestri, e le ra- 
piva <|uindi sposo c figli e con essi la verecondia e lu modestia. 
Questo ideale vagheggiato da Platone nella sua repubblica imma- 
ginaria il socialismo contemporaneo si argomentò di tradurlo in 
realtà, assorbendo tutte le individualità umane in una eguaglianza 
assoluta e dissolvendo l'organismo della famiglia. 

Ija critica è chiamata ad apprezzare il valore di queste due 
contrarie sentenze, ed a tale intento occorre un principio superiore, 
che già abbiamo posto in sodo altrove, così formolato : l'educazione 
deve conformare il proprio magistero alla natura costitutiva del 
fanciullo, della quale è un sistematico e consapevole esplicamento. 
Ciò posto, il processo, che conviene seguii-e per conoscere con 
giustezza e sotto ogni aspetto la natura costitutiva della donna, 
è duplice, storico cioè e psicologico : la donna va studiata nella 
storia ed alla luce della scienza antropologica. La storia ci rivela 
la donna quale si manifestò di fatto nel mondo sociale, attraverso 
le istituzioni politiche, civili e domestiche, la scienza ce la i>re- 
seuta nell'organismo intcriore delle sue potenze e quale la vogliono 
le leggi eterne della natura. Seguendo il primo processo noi siamo 
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portati a studiare nella storia la donna dell'antico Oriente condan- 
nata alla servitù del cuore e di-IIa lìersoiia per tutta la vita, la 
donna della Grecia e di Itoma, negletta nella sua coltura e fatta 
strumento di voluttà, la donna dell'antica Germania, alla quale 
si attrii)uiva una virtù profetica e si domandava il secreto dello 
sorti nazionali, la donna del nascente Cristianesimo, redenta alla 
lilìertà dello spirito e della persona, la donna del medio evo, 
che inspira il genio poetico del trovatore e l'amore cavalleresco 
del castellano e del guerriero, la donna dell'età moderna, che 
colla sua coltura esercita una potente influenza sulla società o 
suHa nazione. Questo studio storico, quando sia condotto con 
larghezza di vedute e dirittura di criterio, spande sicuramente 
^ran luce intorno l'indole propria della donna, ma non ce la rivela 
in tutta la sua intima natura, ci mostra qualche tratto del suo 
ideale, ma non ce lo rivela in tutta la sua purezza, bensì detur- 
pato ed offeso in parecchi suoi punti. 

Che se il concetto storico della donna è imperfetto e parziale, 
è necessario compierlo col concetto teorico o psicologico, studiando 
la donna quale ce la mostra la ragione e la scienza. Seguendo 
adunque l'altro processo, che abbiamo denominato ])sicologico, do- 
vremo considerarla sia nelle facoltà, che ha comuni coH'uomo e 
costituiscono la specie umana, sia nelle facoltà, che le sono jìro- 
pric e distintive, e costituiscono il suo sesso, per rilevarne la 
sua duplice destinazione in ordine- alla vita futura ed alla presente. 
Questa conoscenza psicologica e scientifica della donna, congiunta 
colla conoscenza storica, ci segnerà la via per giungere al vero 
concetto dell'educazione femminile riguardata in se stessa e nelle 
sue relazioni colla maschile. Ora l'antropologia insegna, che l'uomo 
e la donna appartengono ad una medesima ed identica specie, 
ma diversa è l'individualità dell'uno e dell'altra, vai quanto dire 
che amendue possedendo una mente congiunta con un organismo 
corporeo sono forniti di tutte le potenze costitutive dell'umanità, 
il sentire, l'intendere e il volere, ma queste potenze sono da eia- 
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scuno partecipate in diverso grado e misura. Da questo principio 
antropoloftico iluiscono due conseguenze, che ri?poudono ai due 
punti del proposto proldema : 1' roducazione della donna eguah- 
mente che (luella dciruomo, deve estendersi a tutte le potenze 
costitutive della specie umana, e quindi dispiegarsi in fisica, in- 
tellettuale, estetica, morale e religiosa ; 2° l'oducazione della donna 
in ciasscuna delle sue parti va impartita in diversa forma e con- 
dotta con diverso criterio da quella dell'uomo, conformemente alle 
diflVrenze fisiologiche e psicologiche delle loro potenze. Cosi l'e- 
ducazione maschile e la femminile hanno il loro punto di conve- 
nienza e di armonia nell'identità della specie umana, a cui en- 
trambi appartengono l'uomo e la donna, ed il loro carattere di- 
stintivo nella diversa individualità propria del sesso, per cui sono 
da natura chiamati ad una diversa destinazione sociale. 

Ora discendiamo ai particolari, mettendo in rilievo l'impronta 
speciale di ciascuna educazione quale consegue dalla diversa indi- 
vidualità del sesso. Nell'uomo prevale la forza muscolare, la ro- 
bustezza e vigoria delle membra, l'attività esteriore, la tendenza 
a dominare nel mondo sociale, il volere ardito ed energico, il ra- 
gionare insaziabile, il rillettere intenso; nella donna spicca la 
delicatezza dell'organismo e l'eccitabilità del sistema nervoso, la 
vita raccolta nella famiglia, la religiosità, la potenza del cuore, 
lo slancio dell'affetto, la grazia e vivacità del sentimento, il buon 
gusto, e la snellezza della fantasia, l'intuizione spontanea ed il 
senso della realtà. Quindi l'educazione va condotta con tale di- 
scernimento, che si svolgano di proposito le virtù caratteristiche 
dell'uomo e della donna temperandole alquanto con la virtù contraria 
perchè non trasmodino, ma felicemente li addestrino alla missione 
sociale propria di ciascuno. Poiché sarebbe un violentare stra- 
namente la natura lo strappare all'uomo l'energia e bravura sua 
propria per conferirle alla donna, o spogliare la donna della sua 
delicata e squisita sentimentalità per attribuirla all'uomo. 

Guidata da siffatto criterio viene a disegnarsi da sé, ciiiscuna 
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nella forma sua propria, rc(liicazi()ric maschile e la femminile. Il 
robusto e solido organismo (Icll'uomo fanciullo deve attingere da 
una potente e giudiziosa ginnastica quella vigoria muscolare, quella 
destrezza di movimenti, che a Ini occorrono perchè giunto alla 
virilità possa spiegare fuori di sè nel mondo fisico e sociale quel- 
l'attività, che gli vien da natura od adoprarsi con felice successo 
nei lavori più o meno gravi, proprii del suo stato. L'energia della 
sua libera volontà abbisogna di essere rivolta a l>uon fine e sor- 
retta da un vivo (d illumitato sentimento monile e religioso, per- 
chè non trasmodi in arroganza e sfrontatezza, ma esercitando il 
potere conferitogli dalla superiorità sna, l'uoino rispetti mai sempre 
i diritti altrui. Egli è chiamato a governare con senno la famiglia 
e la società ed adempiere nel mondo civile ufhci gravissimi ed 
ardui, che richiedono gran saggezza di monte e serietà di giudizio; 
ed a tale uopo conviene al giovane alunno il rinvigorimento del 
pensiero, gli studi severi e rigorosi, il cullo di quelle discipline, 
che sono richieste al retto esercizio di quella professione od ai-tc 
liberale, a cui consacrerà la sua vita pratica. 

Di altra forma vuol essere l'educazione della fanciulla. La delica- 
tezza del suo organismo e Teccitabilità del suo sistema nervoso non 
comportano una ginnastica artificiale svariata e vigoroso, ed agli incon- 
venienti della sua vita sedentaria meglio si ripara con opportuno e 
geniali pa.sseggiate, come alla sua cducazion fisica meglio si provvede 
coll'igienc, che colia ginnastica. La potenza del cuore, che spicca 
nella donna, e si mostra segnatamente nell'amore figliale, coniu- 
gale e materno, esige che la sua educazione morale sia rivolta 
alla coltura delle virtù domestiche informate dalla religiosità: l'a- 
more dell'approvazione e la vaghezza di piacere siano sollevati 
alla stima di se medesima od alla coscienza della sua dignità per- 
sonnle, che salva la donna dal disonore e dall'abbiettezza. La sua 
vivace immaginazione estetica va educata a quel buon gusto sem- 
plice e squisito, che apparisce nei lavori femminili, nella forma 
aggraziata del vestire, nelPordine interiore della casa. La scuola 



poi (Icbb'csscrc un tirocinio nlla vita domcsticti della donna, o da. 
essa devono pigliare forma ed indirizzo gli studi della fanciulla.* 
Gli studi femminili variano dai maschili primamente riguardo 
alla durata, giacché lo sviluppo intellcttualo nelle fanciulle è assai 
pili precoce, e ben più presto esse entrano nell'arringo della vita 
pratica e sociale. Secondamente diversano rispetto all'estensione 
essendoché nell'uomo la facoltà riflessiva è più potente a scrutare 
il vero. Sconviene alla donna il fare la saccente, rimpinzata di 
studi superlìciali, leggeri, vaporosamente enciclopedici ; per quan- 
tunque modesto però, il suo sapere esige cognizioni esatte, ordi- 
nate, sostanziose. Ancora diiVcriscouo essi studi riguardo alla loro 
indole, dovendo rispondere alla destinazione speciale della donna 
sia nella famiglia, sia nella società. Nella famiglia essa è donna 
e madre. Come donna, e chiamata al governo interiore della casa 
ed alla cura delle faccende domestiche : opperò deve attingere 
da' suoi studi le necessarie conoscenze relative all'economia casa- 
linga, ed essere informata a quello spirito di ordine, di esattezza, 
<li laboriosità, di parsimonia, a ([uel criterio pratico, a quel racco- 
glimento privato, che assicurano il buon essere o la prosperità 
della famiglia. Come madre, è da natura chiamata ad educare con 
assennatezza e coscienziosità i proprii bimbi sino all'età della 
puerizia : sacro dovere, a cui verrebbe meno se non avesse deli- 
bato dall'antropologia, dalla pedagogia, dall'igiene, dalle disci- 
pline mediche e naturali quel tanto di sapere, che le occorre a 
si nobile ufficio materno. In società poi la donna può essere 
chiamata a consacrare niente, cuore e vita alla grand'opcra del- 
l'apostolato educativo negli asili infantili, nelle scuole elementari, 
negli istituti secondarli e normali femminili : di qui la ragione 
di altri studi speciali che provvedano a siiVatto genere di coltura. 
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SEZIONE VJI. 
Ih'HVilHra/.ioiic leonica e «Icllii liberale e l'IaNsica. 

Tecnica addimaiulusi qtieH'cdiicazionc, clie lia por suo proprio 
ed immediato obbietto la coltura di (jucllc peculiari attitudini c 
potenze, che riguardano l'esercizio illuminato delle arti meccnnicbe. 
K adunque suo precipuo intendimento c]ucsto di addestrar Tedu- 
cando a conoscere ed operar la tnatcria si da convertirla in istru- 
mento di a^^iatezza sociale, ossia lare di esso un intelligente operaio 
od arti{»Ì<ino; e mira come a finale suo scopo all'utilità economica 
delPcducando in particolare e della società in miiversale. I mezzi, 
di cui essa si giova a tale intonto, sono gli studi dello precipue 
lingue straniere viventi insieme colla nazionale, della storia e geo- 
grafia, dei diritti e doveri, delle discipline matematiche, fisiche, 
chimiche e naturali risguardatc non punto nel loro aspetto scientifico 
e speculativo, bensì nelle loro pratiche applicazioni al culto dell'in- 
dustria, del traffico, del commercio e delle molteplici arti meccaniche. 

Ponendo ora mente all'interior organismo dell'educazione tecnica, 
occorre di notare le forme varie, che ossa assume, ed i successivi 
momenti, per cui essa discorre nell'esplicamento suo. Il tecnicismo 
abbraccia nella varietà delle sue l'orme le scuole speciali di com- 
mercio, di cojitabilità e ragioneria, di nautica e di marina, di 
agricoltura e di agrimensura, di manifattura ed altrettali. Quanto 
poi al suo processo, discorre per tre successivi e continui momenti, 
che sono le scuole tecniche, periodo primordiale, gli istituti tecnici, 
periodo di svolgimento, ed il politecnico, periodo di compimento 
e perfezione. 

Passiamo all'altra specie di educazione. IiC due appellazioni di 
liberale e dì ciassìcafSehhonc convengano entrambe all'indole generico 
dell'educazione, di cui teniamo discorso, tuttavia di versano l'una 
dall'altra per un particolare riguardo avuto ai diversi momenti 
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ilella medesima. Essa denominasi più propriameiito educazione 
classica in quanto viene data ncfjli istituti ginnasiali c liceali, dbtati 
di un'indole essenzialmente classica, mentre appellasi più special- 
mente liberale, se viene ammanita negl'istituti univcrsitarii, perchè 
questi mirano appunto a preparare i giovani all'esercizio delle 
professioni liberali. Breve, l'educazione, di cui facciamo parola, è 
essenzialmente classica e liberale, ma più propriamente prima classica 
e lil)crale da ultimo, sebbene anclie negli istituti univcrsitarii man- 
tenga un carattere essenzialmente classico in una delle sue parti 
integrali, cioè nella facoltà di tilosotìa e lettere. 

Dalla premessa dichiarazione emerge il concetto definitivo della 
educazione classica e liberale avente per obbietto suo peculiare 
di porgere ai giovani una compiuta coltura dell'animo e del corpo, 
ed avvalorarli al culto intelligente delle professioni liberali. Kpporò 
ossa intendo, come a suo scopo finale, a fare dell'educando un 
uomo, e nell'uomo svolgere il p<ilito cittadino colFingentilire l'animo 
suo mercè la nobiltà del sentire e la serietà del pensare proprie 
della classe eletta e veramente incivilita della società. Di tal modo 
l'educazione liberale dalla tecnica radicalmente disformasi, essendoché 
questa è tutta terminata nella cerchia dell'utile materiale, mentre 
quella si svolge nella regione ben più sublime del Vero, del Bello 
e del Buono, che sono i tre elementi formatori della vera civiltà. 

Rispondenti :i questo nobile fine sono i mezzi, di cui essa si 
giova, ed essi sono le lingue e letterature classiche colla nazionale, 
la storia, la filosofia, le discipline matematiche, le fisiche, le chi- 
miche, le naturali, le giuridiche, le mediche e va discorrendo, delle 
quali le une sono proprie dell'università, le altre sono comuni 
agli istituti classici secondarii ed agli Atenei, sebbene in propor- 
zione diversa, Di che agevolmente si rileva, come quest'educazione 
progredisca per tre successivi momenti, quali sono il f;innasio, il 
liceo e l'università, dove ritiene la sua indole classica nella Fa- 
coltà di filosofia e lotteie, mentre nelle altre facoltà apparisce 
più propriamente educazione liberale. 
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Ora ci si presenta per prima la questione, finale sia la ragion 
(l'esseri; iloiriina e ilciraltru specie di educazione, per quindi ri- 
salire alti'ovc allo giuste attinenze, clie le collogano. La suprema 
delle leggi pedagogiche, l'armonia, esige, che l'arto educativa ar- 
moncggi Talunno non soltanto con se stesso in tutte le sue potenze, 
ma altresì con la società, in seno alla quale fu posto a con- 
durre la vita ; e siccome la società risulta composta di molteplici 
classi sociali, così la legge pedagogica dell'armonia, che è unità 
e universalità ad un tempo, richiede che l'educazione come uni- 
versale si estenda a tutte le classi sociali rispondendo ai hisogni 
peculiari ed alle esigenze proprie di ciascuna, come una poi le 
follcghi tutte (quante in un sol tutto organico C concorde. Di qui 
ne discende spontanea la conseguenza, occorrere l'educazione tecnica, 
che porga alla classe popolare una conveniente coltura, ed insie- 
memente l'educazion liherale, che promuova ed amplii scmprepiù 
la civile coltura propria della classe eletta della società. Così il 
tecnicismo rinviene la sua ragion d'essere in un'essenziale esigenza 
del corpo sociale, siccome quello, che crea nel seno della società 
un'eletta schiera di intelligenti ed operosi artigiani, i quali dal 
turpe hisogno la difendono e lavorano al suo economico perfezio- 
namento trasfornumdo la materia in istrumcnto di comune prosperità 
e di agiate/za sociale. K ^imilmentc in un altn) più profondo e più 
elevato hisogno della società trova la sua ragion d'essere l'educazion 
classica liherale, siccome quella, che procaccia alla classe eletta 
dei cittadini quella coltura civile e religiosa, scientifica e letteraria 
ad un tempo, dalla quale si schiude il più hel fiore della vera 
civiltà di un popolo. 

Giova chiudere quest'argomento illustrandolo con alcuni cenni 
storici risguardanti le prime origini e lo sviluppo degli istituti tecnici 
nella nostra terra suhalpina. Anteriormente al 1S48 l'istruzione era 
in Piemonte concentrata tutta quanta nella elementare, nella classica 
e nell'univer.sitaria ; e mentre non v'era borgata un po' cospicua, 
0 città per quantunque piccola, Io quali non vantassero le loro 
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scuole di latiiiit:\ inferiore, ed anco di retorica c di filosofia, 1- istru- 
zione tecnica, per lo contrario non contava noanco unu scuolà, non 
un solo istituto. Era questa una grave lacuna, che doveva e poteva 
essere adempiuta, e lo fu. l'rivatì cittadini, Municipii, Provincie e 
Cloveriio gareggiarono Ira di loro ])er aprire nuove scuole od istituti 
tecnici, che lien presto furono popolati da un'affollata scolaresca; 
ma quella gara non fu sempre moderata da (piel giusto critcrit), 
nò governata da quel senno pratico e da quella maturità di consiglio, 
che soli valgono ad assicurare il successo di una sorgente istituzione. 
Si abbatterono in fretta ed in furia gli istituti classici delle i)orgate 
0 delle piccolo città, e sulle loro rovine s'innalzarono in fretta ed 
in furia le nuove scuole del tecnicismo; ma come quella distruzione 
apparve dettata, anziché da una giusta ragion pedagogica e da un 
bisogno sociale, da un cieco odio e da uno spregio dissennato dei 
classici studi, così questa creazione avvenne sconsigliata e precipitosa, 
quasi fosse il portato di un intemperante amore della novità. Le 
novelle scuole tecniche sorsero come per incanto senza un concetto 
tìpico lucido e fermo, a cui s' informassero, senza un supremo prin- 
cipio dominatore, che loro imprimesse un giusto indirizzo ed un 
moto progressivo, e quanti alunni accoglievano nel loro recinto, 
altrettanti ne rigettavano in seno alla società che errassero alla 
ventura senza scopo e senza avvenire. Non è quindi a me^ivigliare, 
se di affollate che erano nei loro primordi], andarono in poco tenijio 
pressoché deserte : tanto è vero che fiicilissimo torna il distruggere, 
malagevole il creare, e che, * studia itpprcsserìs /(trilitis, qmun rcvo- 
Cavcris • (Tacito, Vit<i agricoìac, u" 3). 

Hen tosto si pose mente al riparo di tanto sconcio : si tentò di 
imprimere alle scuole tecniche un nuovo organamento razionale, 
ed un indirizzo più giusto e conveniente ai bisogni sociali , e si 
provvide alle sorti avvenire di quegli alunni ai quali erano indiritte; 
ma alla sconvenienza antica, a cui si tentava di riparare con lodevole 
intendimento, ne sottentrò una nuova, che funesta tuttora il nostro 
ordinamento scolastico, Le scuole tecniche sorsero fra di noi 



deturpato da un'astiosa avversione ai classici studi ; o quel peccalo 
originale imi)licato nei loro visceri è la precipua cagione della loro 
presente declinazione. La coltura della parola e del pensiero manca 
quasi onninamente nello nostre scuole ed istituti tecnici : è questo 
il vizio fatale, che la presente lor condiziono immiserisce, o no 
inforsa l'avvenire. È ornai universale il lamento, che {^li alunni 
del tecnicismo, tutti tutti sprofondati a rintracciare il numero, il 
peso c la misura delle cose visibili e lavorabili, come hanno pressoché 
smarrito la dirittura del pensare e la forza logica del connettere, 
così si chiariscono pressoché disadatti a vergar mezza pagina con 
una dicitura, non dii'ò elegante ed aggraziata, ma pur corretta e 
conveniente. 

Questa infelice condizione de' nostri studi è universalmente la- 
mentata, c tutti sentono ornai vivo il bisogno di ripararvi con una 
pronta e seria riforma di ordinamento scolastico. Vi fu chi risguar- 
dando siccome intempestiva e gravida di funesti inconvenienti la 
presente diramazione degli studi classici e tecnici, che tengono 
dietro agli elementari, consiglia come opportuna la creazione di 
un'istituzione unica, che ricevendo gli alunni dalle scuole elementari 
e loro somministrando gl'insegnamenti di generale coltura serva 
di propedeutica cosi all' istruzione classica, come alla tecnica. La 
proposta non è priva d'importanza, nò immeritevole di attenta 
considerazione : ma tutti argomenti alla salute de' nostri studi 
appariranno curti mai sempre, finche non sarà radicalmente schiantata 
la cagione stessa del male, voglio dire lo sconfinato predominare 
delle materie matematiche c positive sulla coltura letteraria nei 
nostri tecnici e classici istituti, 
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Aftiiiviixe fra lo parli e specie (loircdiicazioiie. 

Le parti e specie diverse (ìcHV-diuazionc, clic ahliiiuno tìii «jui 
discorse ad una ad una, sono fra di loro collegato insieme tutte 
(luante da strettissime relazioni, clic ora andremo rintracciando, 
essendoché l'educazione è governata dalla suprenm logge dell'ar- 
monia, per cui apparisce molteplice e varia nelle sue parti, una 
e concorde nella sua essenza. 

L'rAÌncaziune fmca e In mentale. — Le due sostanze, onde si 
compone l'umano soggetto, hanno fra di loro tale rapporto d'in- 
trinseca economia, che il corpo va subordinato allo spirito, come 
principio meno nol)ile al più nol)ile, cppcrò reducazione fisica va 
ordinata, come mezzo a (ine, alla coltura dello spirito, sebbene 
abbia caratteri, forme e leggi sue proprie, per cui si dispaia dal- 
l'altra. Quindi se è gravissimo errore il disconoscere la necessità 
della tìsica educazione, nf)n meno grave e pernicioso errore sa- 
rebbe l'ingrandirne oltre misura il valore, proclamandola tìne a se 
stessa, o sovrordinandola alla coltura dello spirito. Siano pur 
quanto si voglia neccssarii il vigor delle membra al vigor del 
pensiero, e l'equilibrio degli organi all'equilibrio dell'anima, non 
perciò si coltivi il corpo si, che si ribelli alla sovranità dello 
spirito, e di suo ministro se no faccia il tiranno. Facile il tra- 
scorrere agli estremi o spregiando come vile ogni culto del corpo, 
0 pigliandone cura oltre il convenevole ; ma ogni estremo si scansa 
sempre che si tenga ben fermo in niente questo criterio : coltivate 
il corpo con tale giusta misura, che risponda alle esigenze dello 
spirito. 

Subordinare la fisica e(Tucazione alla mentale non è punto un 
deprimerla, bensì un sollevarla alla dignità propria dell'educazione 
umana. Se essa fosse rivolta al corpo come a supremo ed csclu- 
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sivo suo uso, non diverserebbe per nulla dalla coltura di un bruto; 
ma quando si ponga mente, che il corpo nostro non è meramente 
animale, ma personale, perchè sovra di esso lo spirito rive-rbera 
la personalità sua propria, si vedrà ragione, per cui l'educazione 
fisica va amministrata in servigio della mente, e da ciò appunto 
ritrae un carattere decoroso ed elevato, a cui non potrebbe da 
se sola pretendere. Di qui si fa pur manifesto il divario che in- 
tercede tra il medico e reducatore, tra l'igiene genericamente in- 
tesa e l'igiene propriamente pedagogica. Il medico e l'educatore 
mirano entrambi alla migliorìa ed alla floridezza del Corpo, ma 
con diverso riguardo. Il medico sguarda il corpo umano in se stesso, 
siccome un organismo vivente, che appartiene al dominio della na- 
tura fisica e nulla piìi ; l'educatore per contro lo riguarda siccome 
organo del perfezionamento dello spirito, con cui è congiunto in 
comunanza di vita e lo coltiva con tale intendimento, mentre il 
medico è tutto nel procacciare al corpo salute e vigoria, senza 
darsi punto pensiero, se lo spirito lo adoprerà in opere belle ed 
onorate oppure turpi e dissennate. 

Malgrado questo rapporto di subordinazione, che lega l'educa- 
zione fisica colla mentale, amendue si sussidiano a vicenda, come 
apparisce da quanto ho pubblicato a questo riguardo nella Peda- 
gogia e Didattica applicata alla ginnastica ecìucatìva del Valletti. 

Così nell'educazione infantile l'esercizio de'sensi fisici, dell'organo 
vocale e dell'uditivo jarocede di pari passo colla coltura intellet- 
tuale ed estetica. Mezzo potentissimo di coltura fisica e mentale ad 
un tempo è il canto, siccome quello, che sviluppa gli organi vocali, 
ringagliardisce il petto ed i polmoni, ravviva l'intelligenza, suscita 
ed esalta il sentimento morale e religioso. La lettura dei drammi, 
delle favole, delle novelle, le rappresentazioni teatrali, i componi- 
menti letterarii, mentre valgono a coltivare le potenze estetiche, 
hanno altresì un'intima attinenza colla educazione intellettuale e 
colla morale. Parimenti la frugalità e la temperanza conferiscono 
ad un tempo alla sanità e vigoria del corpo, al felice esercizio 



319 

del pensiero, alla ' nioralità del costume. 3£ens sana in correre 

sano. , 

reduca^ionemfaniUe, la puerile e la giovanile. -Le tre età mtan- 
tile, puerile e gioYanile, in se stesse considerate, appariscono l'una 
dall'altra distinte, avendo ciascuna tendenze peculiari e proprie 
note caratteristiche, ma pur tuttavia unite in ciò, che sono tre 
continui e successivi momenti di una medesima forza sostanziale, 
che è l'io umano, serbantesi essenzialmente una ed identica fra il 
succedersi delle sue forme evolutive, tantoché l'età, che precede, 
è mezzo e condizione del processo, che fa l'umano soggetto all'età 
susseguente. Di qui scende la conseguenza, che l'educazione mfan^ 
tile, la puerile e la giovanile (atteso il supremo pronunciato peda- 
gogico che il magistero educativo dehbe mai sempre conformarsi 
alla natura dell'educando, esphcandone la virtualità interiore) non 
vanno confuse, ma distinte sì, che ciascuna tiri all'efficienza la virtù 
propria dell'età corrispondente, e ne anco separate, ma unite per 
guisa, che la superiore ripigh e continui il lavoro dell'inferiore 
senza punto invadere l'una la cerchia propria dell'altra. Invasione 
che è pur troppo a lamentarsi ne' tempi presenti, in cui s'intrude 
negli Asili infantili un'istruzione propria soltanto degli alunni delle 
elassi elementari, come s'impongono agl'istituti Hceali programmi 
così ampii da convenire piuttosto ad istituti superiori. 

L'educadone domestica e la estr adomestica. - La famiglia ha la sua 
ragion d'essere in se stessa, ossia il fondamento suo in natura, lo 
stato ha la sua ragion d'essere nella famiglia, alla quale deve la 
propria esistenza. Q,uindi l'educazione domestica è fondata m na- 
tura, e ad essa rimane subordinata la estradomestica o sociale, che 
perciò ha da modellarsi sul tipo di quella, ed ogni qual volta se 
ne disformi, snatura l'uomo e lo dissocia anziché avviarlo a perfe- 
zione e crescerlo alla società. 

Uedmasione maschile e la femminile. - Queste due specie di edu- 
cazione stanno fra loro congiunte da quelle medesime attinenze, 
che corrono tra le due individualità umane, a cui si riferiscono. 
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L'uomo e la donna jippartongono cnlfaiiil>i alla medesima specie 
umana ; per cotisi'gucntc la loro oducazionu (juanto alla sua CS' 
senza non ammette venni intrinseco divario. Ma la tempra tisica 
0 mentale dell'uomo ragguagliata con «piella della donna, singolar- 
mente se ne ditVeronzia ; epperò Teducazione dell'uno va governata 
da un criterio diverso da quello deiraltra, pur mentre devono ar- 
monizzare nel loro intendimento finale. 

L'educazioni: tcciiiai e la classica liberale. — Fornito qual è per 
natura di tre fondamentali potenze, Tiimano soggetto è un concorde 
sistema di tre vite, quali sono la operativa tisica, la intellettiva u 
la morale, rivolta la prima all'arte, alla scienza la seconda, la terza 
alla virtù ; l'd arte, scienza e virtù, a compiere l'ideale tipico del 
perfezionamento umano, hanno ad armoneggiare fra di loro, come 
insieme armonizzano ncll' umano soggetto le tre supi-emo potenze 
corrispondenti. Epperciò la tecnica educazione, siccome quella, 
che ha per iscopo la coltura della vita operativa industriale, 
è dell'educazione umana una parte soltanto, e parte tanto meno 
nobile delle altre, quanto la vita meccanica ed industriale sottostà 
alla industriale ed alla inorale. Siffatta adunque vuol essere Tin- 
tinia colleganza tra queste due forme di educazione, che il tecni- 
cismo mantengasi subordinato aircducazione liberale e classica, e 
da questa attinga il moto, l'indirizzo e lo spirito animatore, tantoché 
col crescere e col dilatarsi delle scuole e degli istituti tecnici fio- 
riscano ad un tempo e si estendano in più ampia cerchia gli isti- 
tuti classici. È di somma necessità per una nazione il mantenere 
la bell'armonia tra la coltura industriale e meccanica, e la coltura 
elevata e squisitamente civile e liberale, e per conseguente tra le 
due specie di educazione, di cui discorriamo. Guai, se questa na- 
turale armonia si rompe lasciando al tecnicismo un'esclusiva pre- 
ponderanza sulla coltura classica e liberale ! Allora l'utilitalismo 
pedagogico tiene esso solo il campo nella coltura pubblica e si 
tradurrà ben tosto praticamente in materialismo sociale, che si ri- 
solverà poi nella corruzione e nella morte di una nazione. 



PARTE TERZA 



L'EDUOAZIONE CONSIDERATA NELLA SUA SINTESI FINALE, 
LA FORMAZIONE DEL CARATTERE. 



Rivolgendo uno sguardo alle parti della pedagogia fin qui discorso, 
abbiamo primamente contemplata l'educazione nell'unità generale 
della sua essenza, poi nella moltiplicità delle sue parti c specie, 
che da questa si svolgono. Muovendo dal concetto dell'educazione 
umana i nostri studi furono tutti rivolti a segnare la giusta via, 
per cui l'alunno raggiunga un organismo sano e vigoroso, una in- 
telligenza giudiziosa ed assennata, una volontà proba e virtuosa, 
qualunque sia la sua condizione domestica o disagiata o doviziosa, 
0 popolare o patrizia, qualunque sia lo stato sociale, a cui sarà 
chiamato. Fin qui adunque abbiamo spaziato nella sfera delle ve- 
rità pedagogiche generali, che riflettono l'educazione di ogni specie 
di alunno senza divario di sorta. Se non che nell'esercizio effettivo 
del suo magistero l'educatore non ha davanti a sè l'alunno in ge- 
nere, bensì individui singolari, improntati ciascuno di un carattere 
particolare, e tutti l'uno dall'altro differenti quanto al modo di 
essere e di operare ; epporò gli occorre di conformare que' prin- 
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cipii generali niriiiilolo piu-sonale di ciascuno, in (juclhi f?uisa clic 
il condottiero di ini esercito dt'vc ragguagliiire i priiici])ii generali 
della strategia c dell'arte niilitaro alla misura ed alla forma del 
suo campo di battaglia. Così leggiamo avere adoperato il grande 
oratore e maestro Isocrate in riguardo si due suoi discepoli Teo- 
ponijìo od Eforo, usando del freno per reprimerò la vivacità del- 
rniif), degli speroni per eccitare la lentezza dell'altro, ed entrambi 
condurre alla perfezione propria di ciascuno. Quindi avviene del- 
l'educazione dei fanciulli quello, cbc della coltivazione dei vege- 
tali, la quale varia a seconda della specie, sicché a tale pianta 
arride una terra arenosa, a tal altra una terra grassa, un fiore 
va tenuto all'ombra, un altro al sole. 

lùl cr.coci ad una nuova e terza parte della pcdjigogia, la quale 
lia por oggetto la formazione del carattere. Kssa raccoglie in una 
sintesi limile lu">a la pedagogia fimiuì discorsa e ne è j)er così 
dire il punto di gravitazione, il supremo apogeo, essendoché i 
principii generali educativi discendono dalle ragioni astratto della 
teoria a pigliar vita e moto nel campo della realtà, spiegando la 
fecondità rlellc loro applicazioni in servigio della vivente persona 
deirodiicando. K bone peiò avvertire, che essi principii non ]icr- 
<b>no punto della loro verità iussuluta col piegarsi ed acconciarsi 
alla coltura delle singolo nature personali e rivestire forme di- 
verse secondo le contingenze dell'educando, come le applicazioni 
])articolari di una formola matematica non ne alterano il valore 
scieiilitìco, ma lo confermano. Ciascun alunno ha il suo j)rinci])io 
generale in forma detcrminata, ma non lo esaurisce tutto quanto 
in se- solo. Se mi fosse concesso dì raffigurare con una immagine 
geometrica l'intima colleganza, che stringe l'oggetto di questa parte 
della pedagogia colle due precedenti, direi cbc l'essenza della 
educazione è come il centro di un circolo, da cui fluiscono come 
altrettanti raggi le sue parti, mentre i singoli innumerevoli punti 
della circonferenza rappresentano i singoli innumerevoli caratteri 
individuali. 



Veduta la ragione di questa parte della scienza nostra, indicu-- 
tone l'oggetto c riconosciuta la sua colleganza colle parti clie la 
procedettero, no emerge da sè il compito speciale, che le spetta. 
Essa ha per ufficio di segnare all'educatore il processo, che ha da 
seguire per acquistar conoscenza de' caratteri singolari dogli alunni 
e saggiamente coltivarli sino alla felice scelta dello stato sociale, 
a cui natura li chiama. Cosi tutto il procedimento di questa parte 
della pedagogia scorre per questi tre punti successivi: 1° ricono- 
scimento del carattere proprio dell'alunno ; 2" coltura di esso 
quale venne riconosciuto, la quale si effettua applicando ad esso 
i principi! generali con saggio discernimento e coll'intendimento 
di avvalorarlo allo stato sociale suo proprio ; 3° scelta dello stato 
conforme alla vocazione personale. Però questi tre punti non 
soltanto si succedono l'uno all'altro, ma stanno in intima conti- 
nuità fra di loro e si condizionano. IJi qui emerge da sè l'impor- 
tanza altissima di questa jiartc della scienza nostra, intenta alla 
grand'opera della formazione del carattere; essendoché da questo 
])unto pendono le sorti de' singoli individui, della società e della 
nazione ad un tempo. Quando tutti si è a suo posto, dove cia- 
scuno spiega felicemente le attitudini, che il ciclo gli ha largito, 
fiorisce bella e rigogliosa la vita, mentre gli spostati sono infelici 
che fanno infelici i proprii simili. Ma quante difficoltà durissime, 
tremende congiurano oggidì contro la formazione del carattere de- 
gli alunni, difficoltà che provengono dal corrotto ambiente sociale 
e dagli stessi ordinamenti scolastici! In mezzo a tanti esempi di 
transazioni indecorose ed ignobili colla propria coscienza, che ci 
presenta il mondo politico e sociale, fra lo spettacolo di gente, 
che usurpa in società un posto eminente dovuto all'intrigo pari 
alla sua inettitudine personale, fra la critica dissolvente di ogni 
grande ideale, nel soverchio e deprimente orario di studi e nella 
vertiginosa mutabilità di regolamenti e di programmi scolastici 
(jual meraviglia, se il carattere dell'alunno vien su stentato, con- 
torto e malfermo ? Quanta difficoltà non s'incontra nell'esercizio 



(Iella propriii professione anche rispondcnlc ul nostro genio ai giorni 
nostri, in cui ciascuna classe sociale e trasformata in un campo 
ili lotta, (love una legione di operai del pensiero o della mano si 
contende l'uno all'altro il lavoi'o, e ciascuno si vede rintuzzata 
l'attività sua propria! Il mondo, si suol dire, è vasto, c'è ])Osto 
per tutti: sì c'è posto per tutti anche per stentare la vita: anco 
in prigione v'è posto per tutti ! 



SEZIONE I. 
liO Nfudio ed il rieouo.scimento doi caraHeri. 



Studiare e riconoscere il carattere individuale dell'alunno è il 
primo punto, da cui dobbiamo pigliare le mosse ponendoci a di- 
scorrere la presente materia. E (jui occorre avvertire fin dalle 
prime, che non ristringiamo il nostro studio alla formazione del 
carattere esclusivamente morale, bensì prendiamo a contemplare 
il (laratterc umano nell'universalità delle sue forme, intendendo 
per esso la maniera di sentire, di pensare, di volere, di operare, 
tutta propria di un individuo umano, e quindi quelle particolari 
attitudini e disposizioni, che ciascuno ha da natura sortito. Questa 
diversa impronta delle potenze umane nei diversi individui, questa 
dirtcrenza di indoli e di inclinazioni è un fatto, che si manifesta 
evidentissimo nel recinto domestico, nelle aule scolastiche e più 
ancora nel gran mondo sociale. Nella comune convivenza tutti te- 
niamo via diversa, e fra coloro medesimi, che si adopranu intorno 
la stessa arte, ciascuno la coltiva a modo suo e sotto forma spe- 
ciale. Così Ira i poeti chi eccelle nella lirica, chi nella drammatica, 
e fra gli stessi epici spicca disparità di genio. Financo nel campo 
della vita morale si mostra la varietà delle indoli, perchè non 
facciamo il bene tutti ad un modo, a taluno l'adempimento di un 
dovere costa un sacrificio del cuore, a tal altro non riesce gran 



che malagevole, e chi si piace di una virtù, chi di un'altra, t In- 
telligcnduin est ctiam {scrive a questo proposito Cicerone nel 1" De 
o/firiis) duahus quasi nos a natura indutos esse personis, quaruni * 
una est communis, ex eo quod nmncs participes sunius rationis, 
praestuntiaeque eius, qua antecellimus hestiis, a qua omne honestuni, 
decorumque traliitur, et ex qua ratio inveniendi officii exquiritur: 
altera antera, quae proprio singulis est tributa. Ut cnim in i-orpo- 
ribus magna; dissimilitudines (il tcmpcramcntó) sunt (alios cnim vi- 
demus velocitate ad cursuni, alios viribus ad luctandum valere, 
itemque in formis, aliis dignitatem iiiesse, aliis vcnustatcm) sic et 
in iinimis existunt iiialores varietates 07 camUere) ». Così il filosofo 
romano bellamente distingue la personalità comune a tutti, carat- 
tere specifico dell' umanità, dalla persona singolare di ciascuno, 
carattere proprio dell'individuo ; nè evvi specie creata di esseri, 
la quale cotanto ditl'erenzii le individualità sue quanto la umana. 

Numerosissime impertanto e tutte più o meno ardue sono le 
dillìcoltà, che incontra l'educatore, allorché si pone a rilevare con 
sicurezza e riconoscere con veracità le disposizioni caratteristiche 
de' suoi alunni. Sonvi attitudini singolari, che se ne stanno per 
assai tempo nascoste nelle intime profondità dello spirito, ed allora 
soltanto si rivelano vive ed energiche, quando il magistero educa- 
tivo esteriore ha terminato il suo compito Tale fu il genio poetico 
<lcl tragico Astigiano, che visse gran parte della sua vita inconsa- 
pevole di se. Altre nature poi si mostrano così povere di spirito 
e vuote di sè, che sei tratto a reputarle stordite e pressoché stu- 
pide; ma tal fiata la stupidità è tutta apparente: il divino ingegno 
di S. Tommaso era da'suoi condiscepoli soprannomato il bue muto: 
eppure quel bue mandò tali muggiti da far meravigliare tutta 
Kuropa. « Niente vi ha di più malagevole (scrive l'autore àelVEmilio 
a pag. 239) quanto il distinguere nell'infanzia la stupidità effettiva 
da quell'apparente ed ingannevole stupidità, che è il presagio delle 
anime forti »; ed il Oerdil nelle sue Iti/lc^sioui ■'iullu teoria e la 
prittica diWcducu/ionc contro i priticipii di llousscan, censurando 
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quell'antorc, il quale non riconosce nessun punto intermedio tra 
la storditezza, che genera soltanto uomini mediocri, ed una stu- 
pidità apparente, che annuncia le anime forti, finamente avverte, 
che questa seconda » parrebbe dover essere il retaggio dei fan- 
ciulli, che nascendo con una sola sorta di genio o di talento, non 
hanno istinto e disposizioni se non per un determinato genere di 
cose. Se Toggctto, che deve commuoverli, non si presenta ad essi 
nella loro età infantile, niente li scuote, nò li risveglia. Di qui 
quell'indifferenza e quell'apatìa, che si sarebbe tentati di confon- 
dere colla stupiditi") (pag. IGO) «. 

Oltre di che non sempre si adopera il giusto criterio, che oc- 
corre al diflicile scandaglio. Alcuni infatti Io ripongono nel tempe- 
ramento, altri seguendo il Lavatcr nella fisionomia, altri come il 
Camper nel volume della massa cerebrale, che egli dice corrispdn- 
dente alla perspicacia dell'ingegno, altri poi nella protuberanza del 
cranio, come il Gali, che immagina esistenti nel cervello organi 
diversi siccome sede e radice dei vai'i ingegni c delle differenti 
inclinazioni, sicché dalle prominenze indotte da essi organi nella 
superfìcie del cervello e quindi del cranio hannosi ad inferire le 
ingenite disposizioni del fanciulli. Ma ognun vede agevolmente, 
quanto siano fievoli, malsicuri e talvolta ingannevoli e fallaci tutti 
questi indizi appoggiati a lontane e non sempre giuste attinenze 
tra l'organismo corporeo c la mente, che lo informa, e come pos- 
sano aprire il varco al materialismo, il quale incatena le più nobili 
facoltà dello spinto alla forza materiale degli istinti animaleschi 
e della conformazione organica. Per quel, che riguarda il tem- 
peramento, di sicuro vuol essere tenuto nel debito conto sia nel- 
l'indagare la specie del carattere, sia ncll' intraprenderne la coltura. 
Ma occorre aver presente all'animo, che il temperamento è tutto 
proprio dell'organismo corporeo, mentre il carattere riguarda le 
disposizioni proprie ingenite dello spirito, e sebbene la conoscenza 
di quello giovi sotto un certo riguardo alla conoscenza di questo 
in virtù dell'unità dell'umano soggetto, tuttavia il temperamento 



non cren il carattere, cpperciò non ci fornisco esso solo il giustfi 
criterio, ili cui discorriaino. 

('onie adunque ci vorrà fatto di cogliere il carattere dell'alunni) 
e come riconoscerlo ? « (^ui (risponde il Guizot a pag. hSG delle 
sue McdiUtzioni e studi inorali), non si saprehhc dare precetti, o 
tutto è rimesso all'attenta salacità de' i)aronti. » Ma questa sa- 
gace osservazione, avverto io, non deve procedere alla ventura, 
bensì va alla sua volta diretta da massime opportune e rispondenti 
allo scopo. Nella prima infanzia il carattere appena porge qualche 
fievole ed incerto indi/io di sò, mentre si spiega sempre ])iù netto 
e reciso col progredire dell'età, ed è allora che l'osservazione riesce 
più opportuna ed cflìcace. Non bì scimbino per carattere certi 
tratti spiccati, ma rari e sfuggevoli, certe velleità passeggere, che 
non partono dall'intimo dell'anima, ma erompono dalle ciruostan/.c 
esteriori o da eerti stati psicologici particolari, c quindi teniamoci 
in guardia contro i suoi segui ingannevoli ed infidi. Tal fanciullo per 
prontezza di percezione, o vivacità di pensiero, o finezza di osser- 
vazione, o per potenza di ritentiva fa concei)ire di sè le più liete 
speranze, che poi si risolvono in doloroso illusioni. Per contro 
ahbiam dalla storia, che il Duca di Borgogna, degno alunno di 
Kénclon, mostravasi nella sua puerizia impetuoso, irascilulo, vio- 
lento, orgoglioso, ma questa sua indole mansuefatta dall'educazione 
divenne poi tutt'altra da quella di prima. Laonde osserviamo il 
fanciullo in contingenze diverse a fine di sincerare in lui le sue 
doti veramente stabili e caratteristiche dalle inclinazioni passcg- 
giere ; osserviamolo segnatamente allorquando, lasciato libero di 
aè, nei giuochi geniali e nelle espansioni dell'animo rivela ingenua- 
mente tutto se stesso. Sopi'atutto j)oi serbiamo le nostre indagini 
nette e pure da ogni preoccupazione e simpatia personale, guar- 
dandoci dall'immaginare nei nostri fanciulli certe attitudini singo- 
lari, che realmente non hanno, o dall'esagerarne le doti drll'anin'io 
o dell'ingegno. Adunque osservare l'alunno in circostanze diverse, 
con calma, con costanza e senza preoccupazione di sorta, ecco 
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qiiol che primamonte importa di fare per rilevarne il carattere p 
le iittitiulini personali. Afa osservare non basta. Noi dobbianio por- 
tare nella nostra osservazione sussidiata dalle informazioni altrui 
e specialmente da qnclle dei genitori, il lume della scien/a antro- 
pologica, attingendovi una conoscenza teorica la più ampia e la 
più profonda che ci sia possibile, intorno il carattere umano e 
le tante specie, che esso presenta specialmente nelle prime età 
della vita, 

« 

(SEZIONE IL 
La collura ilei caralloro. 

Vrxincation du caradhc è il titolo di un'opera, che or non è 
molto faceva di pubblica ragione Alessandro Martin. A dir vero 
il suo titolo stesso m'invogliò assai a farne attenta lettura, allet- 
tato dalla speranza, che essa avrebbe adempiuto una grande la- 
cuna, che tuttora presenta la pedagogica scienza ; ma ben presto 
mi avvidi, che alla iscrizione, che porta in fronte, non risponde 
fedele la sostanza interiore del volume. Poiché educazione dd ca- 
rattere senza pixi, è un'espressione generale, che non ammette re- 
strizione di sorta ; epperò spettava all'autore il compito di discor- 
rere la coltura del carattere in tutte le sue forme rispondenti alle 
facoltà fondamentali dello spinto umano, esscudo esso riposto in 
quella peculiar maniera di sentire, di intendere e di volere, che 
e propria de' singoli uomini. In quella vece il suo lavoro è tutto 
ristretto alla trattazione del carattere morale, a cui tutti dob- 
biamo aspirare, risolvendosi così in una monografìa intorno l'edu- 
cazione morale e niente più, giacché vi si scambia l'uom di carat- 
tere col carattere di ciascun uomo, t I/homme (egli scrive, pag. 20), 
cn tant qu'àme, sent, pense et veut N'ous nous occuperons sur- 
tout de la manière dont il sent et dont il veut, au point de vuo 
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(le l'action quc l'óducation est cnpablc d'cxcrcor sur lui à cct 
l'Rard. » Ecco qui la coltura del carattere propriamente morale 
invece (\e\Vc(ìitcatio» thi eumctrre integralmente considerato. Oli è 
vero, che in qualche punto della sua opera, speciaimente là dove 
discorre deireredità, l'autore concepisce il carattere in tutta la 
pienezza delle sue forme, siccome roripinalità propria di ciascun 
soggetto umano ; ma tosto abbandona questo concetto complessivo 
per ricadere in quello allatto parziale di prima. 

Un\iltra avvertenza si aggiunge, che non va passata sotto si- 
lenzio. L'autore ritiene impossibile cosa il ricondurre i caratteri 
ad un corto numero di tipi, e quindi impossibile del pari il de- 
terminare un numero corrispondente di tipi di educazione, e giunge 
fin anco a sostenere, che una classificazione dei caratteri non in- 
teressa gran fatto alla pedagogia (pag. DI, 95). Con ciò egli viene 
a togliere ogni valore scientifico al tema, che imprese a discor- 
rere, abbandonando l'educazione del carattere alla scorta malsi- 
cura dell'esperienza invece di fondarla sui principii immutabili 
della ragione. Del che non vuoisi fare le meraviglie, quando si 
ponga mente, che egli mostra di avere della scienza dell'educa- 
zione un concetto, che manca di lucidità e giustezza. « La péda- 
gogie, cn tant quo sciencc, n'a pas un domainc absolumcnt proprc. 
Elle appartient, d'une part, aux scicnces biologique, à la soma- 
tologie, et, d'autre part, aux sciences philosophiques, à la psyco- 
logie (pagina 16). » Ben si sa, che la pedagogia anch'essa, come 
una disciplina qualsiasi, ha delle attinenze logiche colle altre 
scienze, che le sono contermine; ma ciò non toglie, che abbia una 
sfera tutta sua propria, in cui si muove. E questa verità pare non 
sia sfuggita alla mente dell'autore, il quale soggiunge subito dopo: 
« Ce qui semble la distinguer, c'est qu'ellc rtudie plus particu- 
lièrement le corps et l'àme de l'enfant »; ma a pag. 18 cancella 
egli medesimo questa distinzione là dove scrive : * Cette obscr- 
vation psycologique de l'enfance est le point de départ, le i)réam- 
bule indispensable de la pédagogie : mais elle nppartient à une 
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scicncc qui ii'est pjis la pi'dagogio elle-mr'iiie : » e sta di futto 
elle la lisicologia non è la pedjigogia, ma per ciò appunto quosta 
debhc ossore fornita di un carattere suo proprio, rho da ogni altra 
disciplina la diftercnzii. 

CAPO I. 

// principio ffi fi'fflifii f la formazioiie tifi cnrnlfei'e. 

Il carattere di ciascuno è esso fatalmente ed ineluttabilmente 
preformato in ogni suo punto dai genitori e dagli avi, o non piut- 
tosto può venire dal magistero educativo coltivato e conformato 
ad un ideale di perfezione ? K questione, che richiama sopra di 
s5 il più attento esame del pedagogista a' dì nostri segnatamente, 
in cui i seguaci del positivismo e dell'evoluzionismo contemporaneo 
trascorsero su questo punto ad opinioni esorbitanti. 

E primamente al«:uni attribuiscono all'eredità un'efficacia insu- 
perabile ed un valore assoluto sentenziando che l'organismo ere- 
ditato dai genitori determina il nostro modo di essere c di ope- 
rare con tanta forza da ribellarsi a qualunque virtù educativa. In 
tale sentenza ogni libera attività dciralunno rimarrebbe spenta 
dalla tirannia dell'organismo ereditato, nel quale già sarebbe ine- 
luttabilmente fissato il destino di tutta la vita : nessuno di noi 
possedrobbe alcunché d'originariamente e veranientc suo, l'io in- 
dividuale non sarebbe un libero portato della creatrice natura, ma 
un meschino rimpasto, una copia stereotipa di chi ha generato la 
nostra compagine organica. Così il Martin nell'oliera superiormente 
citata scrive a pag. 123, che la combina/ione particolare degli 
elementi trasmessi di generazione in generazione dagli avi e dai 
genitori costituisce essa soia l'originalità propria di ciascuna (un'o- 
riginalità che è una ripetizione dell'altrui!) ed in sostegno della 
sua asserzione adduce, seguendo lo traccio del Uibot, una serqua 
di fatti, a cui si possono contrapjiorre altri fatti senza fino, nei 
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quali si avvera la sentenza dantesca: « Rade volte discende per 
li rami l'umana probitado. » Oltracciò non avvertono cotcstoro, 
die i fatti molteplici, che vanno qua e là racimolando attraverso 
le pagine della storia, non vanno esclusivamente ascritti all'eredità, 
siccome a loro unica cagione, ma ben anco alla virtù dell'imita- 
zione, e più ancora all'influenza dell'ambiente domestico, dove per 
la costanza delle tradizioni e la comunanza dei costumi proiìrii 
delle illustri famiglio si cresce inconsapevolmente informati pres- 
soché al medesimo tipo. Ma l'insussistenza dell'opinione, che andìam 
discutendo, apparisce manifesta a chi ponga mente, che essa con- 
traddice al concetto medesimo ed al fondamento del carattere. E 
veramente il carattere è l'impronta originaria, per cui un individu<i 
umano è lui, distinguendosi da tutti gli altri, quanti vissero, sus- 
sistono e nasceranno, mentre la contraria sentenza fa delle umane 
persone altrettante copie identiche, che si ripetono più o meno 
sbiadite, togliendo a ciascuna la vera originalità sua. Inoltre il 
carattere si forma sull'energia della libera volontà, la quale si 
muove per virtù interiore tutta sua e si determina da sè al 
proprio operare in ordine all'ideale della vita; ma questo libero 
dominio di se vien meno davanti alla forza dell'eredità supposta 
ineluttabile, dove il nostro modo di essere e di operare è già pre- 
stabilito e detcrminato per tutto il corso della vita, e vi sottentra 
il servaggio degli istinti, delle passioni, delle aijitudini ereditarie, 
e gli arbitri delle nostre sorti non siamo noi, ma coloro, che ci 
hanno preceduti attraverso le generazioni passate. Il Martin, che 
all'eredità attribuisce una virtù strapotente, dimanda il perchè la 
pedagogia abbia a preoccuparsi di siffatte «lucstioni ; e risponde 
doversi rintracciare attraverso il corso successivo delle generazioni, 
se tale o tal'altra qualità dell'alunno sia più o meno inveterata e 
durevole, essendoché « un attribut qui ne s'est manifeste que de- 
puis peu de temps dans une famille est plus facilement niodihable 
qu'un attribut qui remonte à des ascendants éloignés (Op. citata, 
pag 12.S) ». Anche qui Fautore si smarrisce nel labirinto di una 
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tenebrosa esperienza, giftccliè per riuscire a bene nella ricorca, a cui 
egli accenna, occorrerebbe che le tanto famiglie a cui appartengono 
i singoli alunni, possedessero ciascuna il proprio archivio ereditario, 
da cui ci l'osse dato di attingere le desiderate notizie. 

Alla sentenza fin qui disaminata sta diametralmente opposta 
quella di coloro, i quali avvisando che l'influenza ereditaria di- 
struggerebbe la libertà personale, dichiarano sostanzialmente nullo 
e praticamente inapplicabile il principio di eredità, per la ra- 
gione che l'organismo ereditato si rinnova tutto quanto perdendo 
così ogni virtù originaria, opperò le inclinazioni ereditarie diven- 
tano irreconoscibili. Opinione smodata anche questa, eppcrù erronea, 
siccome quella, che non tiene ragionevole conto deirinfluenza, che 
il temperamento dell'organismo esercita in ciascuno di noi sul ca- 
rattere proprio dello spirito. Intermedia tra questi due estrerai sta 
la sentenza, la quale riconosce rdiìcacia dell'eredità psicologica 
circoscritta entro limiti tali da lasciar luogo alla formazione del 
carattere mediante l'opera educativa. Questa sentenza, dettata dalla 
ragione e confermata dai fatti, appoggiasi sulla legge di procrea* 
zione, in virtù della quale il neonato riceve dai genitori un orga- 
nismo determinato e le disposizioni o qualità comuni alla specie 
umana (essendoché nasce uomo e non bruto), ma accanto a questo 
qualità rodate egli porta con sè dall'origine alcunché di veramente 
suo e tutto proprio di lui, che lo individua, lo impronta e carat- 
terizza. Ragion vuole adunque, che nella formazione del carattere 
si tenga conto delTeredità nella sua giusta misura, egualmente che 
del temperamento fisico, dell'ambiente domestico e sociale, delle 
contingenze esterne; ma si riconosca pur senqire la libertà perso- 
nale dell'alunno, in cui il carattere ha il suo fondamònto sogget- 
tivo, e l'educazione la sua ragione di essere. 

Il principio ereditario giustamente inteso vale per l'educazione 
non solo dell'individuo fanciullo, ma altresì per le generazioni, che 
si succedono attraverso le età. L'educazione si trasmette e tras- 
mettendosi si amplia e rifiorisce dall'un secolo all'altro. Le gene- 
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ragioni ptussatn uduuiii'uno le presenti, e (|ueste proparaiio la" cul- 
tura (li quelle che verranno. L'ima trasmette all'altra a])ituilini, 
costumanze, tradizioni: Tuna ricevo (Inll'altra un retaggio ili ci- 
viltà, la quale è Tetlucazione delle nazioni. Nel continuato diffon- 
dersi della vita attraverso le umane generazioni ciasi!una mostra 
un carattere peculiare, che impronta la sua educazione, e che ha 
le sue radici non già nella vita partecipata, ma nelle intime pro- 
fondità dcH'csscre suo proprio. 

CAPO II. 

/ f'olleffi'ConrifU ed il cavaliere. 

Se alla felice coltura del carattere meglio conferisca la vita 
pubblica del collegio o la vita privata della famiglia, è questione 
dibattuta o risolta in sensi contrarli. Opina la Neckcr di Saussure 
(Eilticat. proyn-s., ìih. vii, cap. i) che l'educazione del cuore è pres- 
soché nulla nei collegi. iMichcle lìréal ha pubblicato una pregevole 
monografia inscritta QiKhiHvs motssur rinstnidiou imbUqne m France^ 
dove disaminando le condizioni effettive deireducazionc collegiale 
scrive a pag. 301; * Les fautes ne sont pas jugécs cn elles-nu'mes, 
mais d'après hi necessitò de maintenir l'ordre, d'après le bcsoin 
de fair des exemples. La raison morale est domine par la raison 
polititjue ». Vittorio De Lapradc insorse contro la comune sen- 
tenza, che il roggime dei collegi giova alla formazione del ca- 
rattere, ed a chiarirla erronea consacra un capitolo della sua 
opera IJtducation libérale. * Io non credo punto necossarii i collegi 
(egli scrive) alla formazione del carattere nella gioventù. TI livello 
comune, che in ogni cosa è l'ideale della democrazia, in fatto di 
educazione è il sommo degli assurdi; e lo sconcio gravissimo di un 
convitto di duecento a seicento alunni questo è, che riesce impos- 
sil)ile tener conto della diversità delle nature, che i forti ed i de- 
boli, gli orgogliosi e gli umili, i generosi e gli egoisti, i teneri ed 
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i feroci, i gioviali ed i melanconici, i robusti e gli ammalati, tutti 
vengono sottoponiti alla mudcsinia igiene tìsica e niornlc. Se vi si 
entra con una virtù, sì c gramlcnicntc esposti a perderla; ma si 
è sicuri di vedervi crescere gagliardi tutti i difetti.... Si crede elio 
l'orgoglio, la collera, l'indocilitìi, la brutalità, la gelosia di un fan- 
ciullo si correggano al collegio per il raccostarsi dei medesimi di- 
fetti e la lotta che s'impegna tra i vizi proprii e quelli do' com- 
pagni. Ma in questa lotta i vizi invece di sminuire si ratìbrzano 
in virtù dell'esempio.... Io cerco a quali caratteri può applicarsi 
con più vantaggio, cioè con danno minore la vita collegiale. Non 
ai buoni, non ai malvagi, nò ai teneri, nò ai ruvidi, ne ai gene- 
rosi, nò agli egoisti, nè ai deboli, nè ai forti, ma ad una media 
di individui neutri destinati a non avere carattere di sorta e che 
il livello del collegio manterrà tutti quanti nella mediocrità.... 
L'educazione del libero ax'bitrio, ossia la formazione della perso- 
nalità, del carattere non può farsi in massa e sopra un gregge, e 
in quella guisa che sì ammaestrano negli esercizi una cinquantina 
di co.scritti ad un tempo. Essa si opera da una persona ad un'altra 
persona, da un sol maestro ad un solo alunno, dal padre o dalla 
madre al fanciullo : fuori della famiglia essa non è possibile se non 
per un caso felice (pag. 180-185) ». 

.\ltri avvisano in contrario, che il carattere si schiuxle e si tempra 
saldo e robusto non già nella calma e nella solitudine della fa- 
miglia, dove la vita scorre povera di vicende, bensì nell'ampio ar- 
ringo della convivenza collegiale, dove la voce autorevole del do- 
vere suona la medesima per tutti, e dall'attrito delle indoli si 
svolge il dominio di sè. Ma quando sì avverta, che tutti questi 
giovamenti assai meglio che dal convitto possiamo riprometterceli 
dalla pubblica scuola, quando si ricordi che la necessità dei collegi- 
convitti è meramente relativa ed ipotetica, allora ci sì vedrà aperta 
la giusta vìa allo scioglimento della proposta questione. La critica 
del De Laprade potrà parere a taluno rigida e severa troppo e 
forse deficiente in qualche suo punto ; ma non ci è consentito di 
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disconoscere le ardue e talvolta insuperabili dilHcoItà, che il reg- 
giiue dei collegi oppone ni conveniente svilui)pamento ed alla vera 
formazione del carattere inilividuale. Quel ragguagliare iilla mede- 
sima stregua le indoli più disparate, quel comprimere tutte le vo- 
lontà sotto lo strettoio di un regola:r.cnto uniforme, il più delle 
volte pedantesco, minuzioso, che angustiando di troppo la cerchia 
della libera attività di ciascuno non gli consente di addestrarsi al 
dominio di se, quella restrizione della libertà individuale richiesta 
dalla necessità di mantenere l'ordine e la disciplina là dove sta 
congregata entro il medesimo recinto una folla di alunni cotanto 
diversi, e più ancora la deficienza di istitutori forniti di scienza e 
di coscienza rispondenti al loro arduo e delicato ufficio, tutto 
questo insieme di difetti forma un ambiente, che non ispira gran 
fatto favorevole alla formazione del carattere. È universale il la- 
mento, che il governo degli alunni viene affidato ad istitutori ge- 
neralmente digiuni del necessario sapere psicologico e pedagogico: 
ma come so non bastasse questo deplorabilissimo inconveniente, 
oggidì si aggiunge l'insano tentativo di sottoporre al reggime mi- 
litare i nostri collegi-convitti nazionali, a quel reggime militare, 
clie avendo il più saldo appoggio nella cieca e passiva obbedienza 
all'autorità imperante, riesce alla negazione del carattere, a quel 
reggime, che domina la caserma, dove a tutti è imposto di parlare, 
trattare, operare e muoversi ad un modo, mentre nell'intimità dello 
spirito forse si sente e si pensa all'atto all'opposto. 

CAPO III. 
l'rhicipìi t/fneruli direttiri. 

L'opera educativa del carattere, perchè approdi a buon fino non 
va abbandonata alla incertezza della pura esperienza, bensì go- 
vernata da principii razionali, che vanno distinti in generali e par- 
ticolari, secondociiè riguardano il carattere nell'integrità sua o nelle 
sue forme particolari. Facciamo qui cenno dei primi. 
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1' — L'alunno accoppia in sì' rnmanità comune a tutti i suoi si- 
mili, e rindividualità propria di lui solo: di qui k coltura genC" 
ralc dell'uomo o la coltura individuale del carattere. Ora queste 
due guise di coltura hanno entrambe ragione di essere riconosciute 
0 promosso, e sono da natura chiamate a procedere concordi ed 
amiciic ravvalorandosi a vicenda: ogni dissidio tornerebbe rovinoso 
ad amcnduc, c la trascuranza di una di esse porterebbe la mala 
riuscita dell'altra. Non si forma il carattere disgiunto dall'umanità: 
non si coltiva l'uomo senza il carattere individuale, che lo informa 
c lo avviva. La ragione è evidente. Nell'alunno rumanità o l'indi' 
vidualìtà coesistono siflfattamente compcnctrate insieme, che quella 
ò come a dire il fondo comune, che si disegna e colorisce in que- 
sta. Togliete al fanciullo l'umanità ed avrete distrutto il fonda- 
mento essenziale della sua individualità: spogliatelo dell'indivi- 
dualità sua e lo avrete ridotto ad una mera essenza generica ed 
astratta senza realtà e senza vita. Quindi mal si appone il Rousseau 
sentenziando impossibile la formazione dell'uomo e del cittadino 
ad un tempo, sebbene contraddicendo anche qui a sé medesimo 
scrivesse in altra parte del suo Emilio queste assennate parole : 
« Ciascuno spirito ha la sua propria forma, a tenore della quale vuol 
essere governato ; ed al successo delle cure, che ci prendiamo di lui, 
giova che sia diretto secondo questa forma e non secondo un'altra. 
Uomo i)rudente, spia lungamente la natura, osserva bene il tuo alunno 
prima di dirgli la prima parola, lascia anzi tutto che il germe del 
suo carattere si mostri in piena libertà; non usargli costringimento 
di sorta, a fine di vederlo meglio tutto qual'è (lib. 2") ». 

2" — Le due accennate forme di coltura non solo hanno da man- 
tenersi in perfetta armonia, ma altresì camminare di pari passo e 
seguire un processo del tutto simultaneo, La formazione del ca- 
rattere esordisce colla coltura dell'uomo, non prima, ne dopo, e 
con essa proseguisce senza interruzione di sorta sino al compimento 
suo. Occorre impertanto, che l'educazione in ogni suo stadio, e- 
fiualmente che in ciascuna delle sue parti, sia condotta in guisa, 



che l'alunno, pure diretto ih\\ magistero altrui, impari ad educare 
da sè le proprie potenze. Se l'alunno non ò egli stesso il primo 
fattore dulia propria coltura, se (piesta non isgorga dalla sua attività 
interiore itlumiuata c libera, la formazione del carattere è fallita. 

3° — La colleganza testò notata dclTumanità e deirindividualitù 
nell'alunno ci porta a quest'altro importante ju-incipio. Abbia.si 
presente al pensiero sempre il compenetrarsi dello potenze tutte 
nel loro operare. Quindi mentre coltiviamo quella speciale attitu- 
dine, in cui si raccoglie il carattere, toniamo contodi quelle altre 
facoltà, che esercitano sopra di essa la loro etìlcace influenza. Cosi 
ad esempio la facoltà del sentimento opera sullo sviluppo delle 
potenze intellettive a segno che talora ne determina l'indirizzo : un 
vivissimo sentimento morale porta il pensiero a contemplare quel- 
l'ordine di idee, che si estolle dal mondo delle cose materiate e 
grossolane, come un sentimento sociale intenso e generoso lo avvia 
al culto di quelle discipline, che si travagliano intorno il progresso 
e la floridezza dell'umana convivenza. 

4° — Quando il carattere di un alunno è costituito da una fa- 
coltà predominante, che spicca su tutte le altre e le sovraneggia, 
come procederemo noi nella sua formazione? La deprimeremo noi 
al comune livello delle altro, spegnendo cosi Toriginalità dello f-pi- 
rito? « Perche un fanciullo (osserva qui il Guizot nelle sue 3/t'- 
tUtfuloni e stttdii morali a pag. 101) è dotato di un* immaginazione 
ardente e ne temete per lui i traviamenti, cercherete voi di sjic- 
gncrla, vi opporrete al suo sviluppo? Poniamo che ci siate riusciti ; 
voi avrete fatto un uomo mediocre di chi seguendo sua natura sa- 
rebbe forse divenuto un uomo elevato; voi l'avrete privato de' no- 
bili piaceri, di cui la sua elevatezza sarebbe stata feconda, o dei 
servigi, che avrebbe potuto prestare al genere umano ». Oppure 
sacrificheremo alla coltura della facoltà predominante quella di tutte 
lo altre? Nè l'uno, nè l'altro. Non dimentichiamo, che l'educazione 
tutta quanta è governata dalla legge sovrana deirarmonia, la quale 
esige che non alcune soltanto, ma tutte le umane potenze siano 
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acconciamente iliavolte. Ora a conseguire rannoniii a questo ri- 
guardo occorre, che la facoltà, la i|uale eccelle per energia e va- 
lore, sia posta come centro, intorno a cui venga a raccof^liersi o 
coordinarsi la coltura di tutto le altre siccome meno vigorose; e 
di tal modo queste assicurano il buon successo di ipiella, essen- 
doché le potenze tutte (juante abbisognano l'una dell'altra e si 
prestano vicendevoli servigi. 

5° — Il carattere del fanciullo non si forma senza «n lume in- 
teriore, che lo rischiari e lo avvalori nel suo sviluppo. Questo lume 
intcriore è la coscienza di sò. Kgli non può acquistare quel sicuro 
e costante dominio delle proprie potenze, che costituisce il nerbo 
e l'essenza del carattere, se non ha una viva e sincera consape- 
volezza del suo essere, del suo operare, delle sue forze, de' suoi 
intendimenti e voleri. L'anima di un bambino è tutto un mondo 
in formazione; ma tocca a lui il venirselo formando a poco a poco 
questo mondo interiore. Man mano che cresce in età, egli deve 
assistere coU'occhio della coscienza al successivo sviluppo delle sue 
potenze, e raccogliendosi di quando in quando entro di sè avvertire 
le inclinazioni della sua volontà, le espansioni del suo cuore, le co- 
gnizioni, che va acquistando, le dilìicoltà che lo arrestano ne' suoi 
studi, i disegni delia sua immaginazione. E sarebbe pur desiderevolc 
cosa e di sommo rilievo, che, mentre l'alunno ticn viva c chiara 
la coscienza di sè, l'educatore alla sua volta venisse componendo 
come a dire una monografia biografica di lui, dove si faccia a 
notare i tratti piìi rilevanti del suo carattere (juali emergono dalle 
fasi successive del suo sviluppo, accompagnandoli con acconcie 
considerazioni psicologiche. 

G" — La natura umana è viziata nella sua origine; e partecipe 
di questa universal corruzione ciascuno sortisce dalla nascita un'in- 
dividualità difettosa ed imperfetta. liaondc carattere non v'ha oi i- 
ginariamente integro di tutto punto, nò essenzialmente malvagio: 
in ciascuno i pregi di mente e di cuore stanno in diversa misura 
frammisti coi difetti, ed a canto delle felici attitudini germogliano 



le malctìclie teiulcuze. Talvolta bollo intelligenze e vivaci iminagi-* 
native si mostrano olVusratc da intloli t;aparliie, riottose, coUericlie^. 
infinte. Quindi la ragion pedagogica consiglia di vincere il male col 
bene, ossia reprimere e mortilicarc le ree inclina/ioni del carattere 
col ringjigliardirno il piìi che si può lo virtù ed i pregi. 

CAPO IV. 
mezzi. 

Il carattere non può comporsi nella sua lìropria forma e pigliar 
incremento, se non attinge di fuori gli elementi, che gli bisognano, 
lavorandoli colla sua attività interiore e conformandoli al suo 
stampo: il clic gli vien fatto mediante l'imita/ionc. La facoltà imi- 
tativa estende amplissima e 2)otcnte la sua influenza sullo sviluppo 
della vita umana sia individua e privata, sia sociale e pubblica, 
epperò si collega coii'cducazione in generale e colla formazione 
del carattere in particolare. A tal uopo giova distinguere le due 
forme, che essa presenta. Kwi un'imitazione istintiva, pressocliò 
cieca ed inconsapevole di sè, la quale domina potente nei fanciulli 
mobili di natura e nella gente incolta. 

Ma l'imitazione, che l'educatore può adoperare come valido 
mezzo per formare il carattere dell'alunno, è l'imitazione rillessiva 
e consapevole di se stessa. Essa importa due termini in corrispon- 
denza armonica fra di loro, cioè il tipo o modello da imitarsi e 
l'azione di chi scientemente lo imita. La storia presenta tii)i imi- 
tabili rispondenti a tutte le forme dell'attività umana, ad ogni 
sviluppo della vita, sui quali l'alunno può modellare o dirò meglio 
lavorare il proprio carattere. E dico avvertitamente lavorare, es- 
sendoché l'imitazione mai non deve essere servile, bensì libera, 
dss'a siffatta, che non comprima o spenga l'originalità mentale 
dell'alunno, ma la favorisca e la alimenti; egli deve mantenere 
incorrotta l'impronta del suo spirito, non diventare mancipio o 
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morta copia di altra persona. La storia delle scienze o delle arti 
ricorda i nomi immortali di genii, che in filosofia, in letteratura, 
nella pittura, nella scoltura fondarono scuola e contarono disce- 
poli, che si inspirarono ai loro capolavori; ed anche la vita mo- 
rale e religiosa, la vita domestica e sociale offrono svariatissimi e 
splendidi tipi di ogni virtù e valore, nella cui modesta imitazione 
può felicemente adoprarsi l'attività dell'alunno per la formazione 
del suo carattere. 

Ho avvertito più sopra In tragrande influenza dell'imitazione 
sullo sviluppo universale della vita, e qui motte bene il notare, 
che ad essa va ascrìtta in gran parte quella virtù, che non pochi 
fisiologi e positivisti attribuiscono all' eredità psicologica. Un fan- 
ciullo trasportato nella sua prima età in altro ambiente domestico 
imitando altri esempi si allontana dal carattere dei genitori. 

Imitare le azi mi altrui serbando intatta l'indole nativa forma il 
carattere; ma più ancora importa all'uopo lavorare del proprio con 
senno, con costanza sino all'acquisto di sode abitudini. Le facoltà 
ed attitudini individuali si allenano e si addestrano operando; e 
quando l'alunno sia pervenuto ad assicurarsene il fermo dominio 
mediante la continuata e riflessiva frequenza degli atti particohiri, 
allora il carattere di lui sarà composto nella conveniente sua forma. 
Ma siccome l'imitazione, se cieca e servile, snatura l'indole carat- 
teristica, anziché educarla, non altrimenti avviene dell'abitudine, 
quando traligna in un meccanismo esteriore invece di germogliare 
dall'energia intcriore e conscia dello spirito. Liberamente e scien- 
temente imitando, l'alunno si appropria dell'altrui quel tanto, che 
si confà al suo genio e che lo appura ed immeglia ; operando per 
abitudine, egli esplica dall'intimo di sè i germi latenti della sua 
vita. Così questi due mezzi, quando siano fondati sulla spontanea 
attività dello spirito, cospirano insieme alla formazione del carat- 
tere. Poiché nell'imitazione spontanea ed illuminata ovvi presente 
l'io interiore, che giudica l'azione altrui, ne pesa il valore, vi se- 
cerne la parte buona ed imitabile dalla difettosa, tien conto degli 
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ostacoli 0 (Ielle difficoltà, che la. avviluppano; ed il sentimento di 
questo didicoltà lo porta a far giusta misura delle sue forze, lo fa * 
accorto di certe attitudini suo, che sarebbero rimaste inavvertite 
nell'intimo dello spirito, lo abilita a conoscere più addentro l' in- 
dividualitii propria e meglio esercitarla. 

CAPO V. 

i^e foì'nie /tnfficofni'i tfe/ caraiffre imtirithinic. 

I principii direttivi ed i mezzi, che son venuto fin qui esponendo, 
riguardano la formazione del carattere individuale considerato ncl- 
rintegrità sua: e siccome ciascuno di noi ha da natura sortito una 
maniera peculiare di sentire, di intendere e di volere, tutta sua 
propria, cosi il carattere individuale presentasi sotto la triplice 
forma afì'ettiva, intellettiva e morale, di cui ci tocca ora tenere 
discorso, applicando alla coltura di ciascuna di queste tre forme 
i principii ed i mezzi generali teste accennati. 

Diversa è la tempra della facoltà sensitiva nei diversi alunni. In 
alcuni prevale il sentimento dell'individualità propria, in altri il 
sentimento sociale, in altri il sentimento religioso, il quale domina 
talvolta l'anima tutta con tale potenza da determinare la voca- 
zione religiosa. L'educatore deve tener conto della prevalenza di 
questi sentimenti diversi, e pure rispettandone i! carattere indivi- 
duale coltivarli in guisa che raggiungano il loro oggetto nella forma 
propria di ciascuno. In alcune indoli fiinciuUesche la sensitività fi- 
sica esteriore mostrasi così gagliarda da sofifocare gli interni sen- 
timenti dello s])irito e soperchiare la libera volontà. Ih tal caso è 
giuocoforza ricliiamarla entro i limiti suoi segnati dalla ragione, 
combattendo così nella sua radice quel sensismo, che è la nega- 
zione medesima del carattere. Similmente l'afifctto in chi vigoreggia 
rinforzato da un vivace immaginare, ed allora giova saggiamente 
coltivarlo fornendogli un alimento nobile e puro; in chi langue in- 
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lorpidito 0 freddo, od allora vuoisi dar opera a preservare l'alunno 
da quella gelida apatia, che avvelena tutta la vita operativa e so- 
ciale. Di qualunque guisa poi sia la forma affettiva del carattere, 
di cui facciamo parola, sempre vuoisi aver presente al pensiero 
rjuesta norma pedagogica, che essa va coltivata in armonia colle 
altre due formo particolari, di cui ora diremo. 

Venendo alia tempra intellettiva dell'alunno, vuoisi avvertire di 
quale specie di oggetti conoscibili si compiaccia la mente sua, e 
quale delle funzioni intellettuali spicchi più viva ed operosa in lui, 
ed in quale misura, osservandolo ripetute volte mentre va spie- 
gando il suo pensiero. Talora certe felici attitudini intellettuali si 
manifestano assai tardi nel corso degli studi tanto da rimanerne 
meravigliato il maestro medesimo. Parimenti non sempre una me- 
moria agile, snella e felice è argomento di potente ingegno. 

La vitale compenetrazione dtdlo spirito o del corpo in noi ci dà 
ragione di argomentare dallo stato dell'organismo fisico l'indole e 
la varietà di certe disposi/ioni intellettuali, segnatamente della fa- 
coltà percettiva, della fantasia e della memoria. Giacché secondochè 
gli organi de' sensi sono più o meno potenti, secondochè le sensa- 
zioni esterne si svolgono più o meno rapide, vivo ed energiche, 
anche il percepire e l'immaginare, il ritenere ed il ricordare ne 
ritraggono forme diverse corrispondenti, lìiconosciuta la forma 
intellettiva del carattere dell'alunno, vuoisi coltivarla in gui.sa, che 
nella scelta dello stato egli adoperi poi il suo ingegno in quell'or- 
dine dell'umano sapere e dell'umano operare, che risponde al suo 
genio. Ognuno poi vede da sè quanto sia ardua e per poco im- 
possihilc impresa il tenere conto di tutte le tempre intellettive 
individuali in quegli istituti scolastici, dove traggono in folla alunni 
delle indoli più svariate. 

Meritevole di altissimo studio è la forma morale del carattere, 
siccome quella, che avendo sua radice nella libera volontà appa- 
risce ad un tempo la più eccellente e la più ardua ad essere fe- 
licemente coltivata. Poiché i fanciulli, mentre manifestano inai 
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sempre le loro nttitiuìini intellettuali od operative, bene spesso 
s'ingegnano di tenere nascoste certe tendenze morali loro proprie.* 
Qui, più che altrove, mostrasi più ampio e profondo il guasto originario 
della natura, ed ai pregi staiuio frammisti numerosissimi e gravi i 
diietti. Piegare all'ossequio della legge ed all'osservanza del dovere 
certe volontà cocciute, riottose, egoistiche, insoftercnti di ogni freno, 
qui si mostra nel suo più arduo momento la saggezza educatrice. 
La volontà autorevole dell'educatore vien posta a durissima prova 
dalla capricciosa volontà dell'alunno : fortunati entrambi, se nel- 
l'aspro cimento quegli adoprerà con tale intelligente fermezza e 
tanta potenza d'affetto, che questi giunga a trionfare del suo mal 
volere sottomettendolo alla ragione. 

Gli alunni presentano indoli morali disparatissime, che rendono 
assai malagevole il compito dell'educatore. Da un lato caratteri 
buoni e sinceri, dolci ed arrendevoli, calmi c costanti, operosi ed 
energici ; dall'aUro caratteri intrattabili ed orgogliosi, irrequieti e 
leggieri, cocciuti e caparbii, cupi ed intinti, indolenti e fiacchi, e, 
quel che è più, talvolta nella stessa persona le più nobili aspira- 
zioni sono offuscate da basse tendenze. L'adempimento di un me- 
desimo dovere a chi riesce agevole e spontaneo, a chi costa un 
sacrifìcio del cuore. Quindi quale improba fatica per combattere 
le male propensioni sicché i germi del bene sortiscano il loro li- 
bero esplicamento ! Quale e quanto accorgimento per rilevare il 
grado dell'energia volontaria propria dell'alunno fra le influenze del 
temperamento e le condizioni dell'organismo, e per commisurare 
alla diversità delle indoli i consigli ed i precetti, le lodi e le ripren- 
sioni, i premi ed i castighi ! « Sunt quidam (avverte Quintiliano, 
Iniitit. omL, lib. 1, cap. 3), nisi institeris, remissi; quidam imperia 
indignantur: quosdam continet metus, quosdam debilitai; alios 
continuatio extundit, in aliis plus impetus facit >. 

Kvvi un ideale tipico del carattere morale, a cui vuoisi tenere 
sempre rivolto lo sguardo nella formazione de' caratteri individuali, 
perchè nell'universalità sua a tutti risponde come esemplare ad 
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cRPinplato. Il cnr.ittpre morale, contemplato noU'idcalitfi sua, è la 
libera volontì, che illuminata dairidealc della vita e dalla coscienza 
di Rè, c sorretta dalla credenza in Dio, dal sentimento della di- 
gnità umana, dalla fiducia ragionevole nelle proprie forze, adempie 
il dovere con energia, costanza, fermezza, mercè del dominio di 
sè. Quindi la grandezza del carattere morale si misura dalla potenza 
dell'impero, che l'uomo esercita sopra di sè in ossequio al dovere, 
0. dalla vivezza della sua fede nel trionfo del giusto, del santo e 
del divino. L'uom di carattere non patteggia colla propria coscienza 
mai ; ma serba fede costante a suoi principii e li traduce in atto 
con indomabil fermezza in mezzo a tutti gli ostacoli, sino all'ab- 
negazione, sino al sacrificio, sostenendo la dignità sua fra le lotte 
della vita. Esso non mentisce a se medesimo, non vuol parere 
altro da quello clie è, non si arroga pregi, che non ha, ma 
estima se medesimo dalle virtù, che sono sue davvero, non dai 
beni estrìnseci, quali le cariche, le ricchezze, la nobiltà del sangue. 
La sincerità, ossia &iscrc e non parere, avere e non usurpare, è 
la sua impronta. Su questo tipo vanno formati i caratteri morali 
degli alunni. Nella sua purezza esso esclude ogni mal costume, nella 
sua universalità accoglie ogni eletta virtù. Per conseguente vuoisi 
dar opera a combattere quanto vi ha di viziato nel carattere del- 
l'educando, ed esercitare la libertà di lui nel culto di quelle virtù 
segnatumente, che sono conformi alla sua indole. .\ questo secondo 
riguardo male si appone il Martin, che a pag. 124 sconsiglia dallo 
educare all'umiltà il discendente da una stirpe orgogliosa ed avvezza 
al comando, od al disinteresse assoluto chi nella propria famiglia 
non ha che tradizioni di negozio e di lucro. Come se costoro non 
potessero avere sortito da natura i germi di queste due virtù ! A 
combattere con efficacia i proprii difetti conviene richiamare l'alunno 
ad una continua vigilanza sopra di sè, ed indurre nciranimo suo 
il fermo convincimento, che sempre, in ogni età della vita è in 
nostro potere di riformare il carattere e mutarlo in meglio. 



CAPO VI. 

hn coliui'H tit'l vavfiltet'e tttizioiinte. 

L'educazione e la nazionalità sono chic solennissimi fiUti, che 
insieme s'incontrano sul terreno della storia, e sono ad un tempo 
due grandi idee, che si presentano intimamente compcnetrate nel 
campo della scienza. Gli è ben vero che il principio di naziona- 
lità viene dalla moderna età ben altramente inteso clic dall'antica, 
c non per anco è pervenuto a disvilupparsi dalla sfera indetcrmi- 
nata del sentimento popolare per assumere dalla ragion critica 
la ferma e rigorosa forma dì una teorica speculativa, mentre il 
principio pedagogico già si è disvolto in una serie di teoremi, da 
cui ritrae il carattere e l'abito determinato di scienza. 

Tuttavia, malgrado questo singolare divario, forza è riconoscere, 
che educazione e nazionalità sono due termini tali, che mal pos- 
sono oggidì procedere dissociati o discordi così nel giro della pura 
speculazione, come nell'ordine della vita operativa. E veramente 
ponete esempio di tale nazione, che non attinga dal magistero 
educativo incremento di vita, e vigorìa di pensare, e squisitezza 
di sentire, e generosità di volere, e voi la vedrete fallire al suo 
ideale, e segregarsi dal civile consorzio dei popoli, e scomparire 
dal teatro del mondo senza lasciare veruna traccia di sèrper con* 
seguente la nazionalità mal si scompagna dall'educazione, che è 
focolare vivissimo di civiltà. Alla sua volta la pedagogica scienza, 
nella presente condizione dell'umanità, verrebbe meno alla subli- 
mità e grandezza del suo ufficio, se si tenesse estranea a quel po- 
tentissimo movimento nazionale, che di presente affatica tanta 
parte d'Kuropa, non che del mondo conosciuto. Infatti, che altro 
e mai la nazionalità, se non una delle forme progressive, a cui è 
pervenuta l'umana famiglia nel suo sviluppo indefinito attraverso 
il tempo e lo spazio? E l'educazione non è essa effettivamente un 
progressivo e conscio esplicamento dell'umana persona, un continua 
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avanzare nella via del nostro perfezionamento, un graduale solle- 
varsi all'ideale infinito della nostra suprema destinazione ? Ecco 
adunque ragione, por cui la pedagogica scienza, siccome quella, 
che accompagna l'evoluzione progressiva deirumanità, e la modera 
e la illumina, è da natura portata a ponderare il principio di 
nazionalità, che ornai vigoreggia nella coscienza civile dei popoli 
imperioso, potente, irrefrenabile. Ed a noi Italiani segnatamente 
sovrasta gravissimo il dovere di ritemprare Tcducazione dei giovani 
sullo stampo della nostra nazionalità, a noi dico, cui il cielo pro- 
sciolse dal giogo di quella mala signoria tedesca, che si accam- 
pava tristamente armata su tanta parte di terra italiana. 

Qui il mio dire si trova impigliato in una difficoltà, la quale 
va dissipata pp-rchè non turbi il libero processo delle idee. Le 
nazionalità moderne sono un fatto apparso nella moderna età, 
epperciò mutevole anch'esso come ogni altro latto qualsiasi, e 
temporaneo. Or bene, portate la pedagogia* sul mobile terreno dei 
fatti, e sarà forzata a correre le fortuite vicende dei fatti stessi, 
e mutare i suoi pronunciati a seconda delle contingenze sociali : 
voi le avrete tolto il suo fermo carattere di scienza, la quale vive 
e si compie di teoremi assoluti ed inconcussi. Ed io a rincontro 
osservo, che il mondo civile delle nazioni non è un portato del 
cicco caso, come l'universo di Democrito e de' materialisti, e neanco 
un risultamento di invasioni militari o di fortuite mescolanze di 
popoli, bensì una creazione della stessa Mente divina, la quale 
ha infuso in ciascuna nazione uno spirito singolare, ed assegnato 
un proprio ideale da attuare, secondocbè cantava nel secolo deci- 
mosettimo uno de' grandi poeti francesi, il Corneille: 

Ihi del la priulence influir 

Depuri à cliaqiie jmplc un ililfcrcnt geaie, 

(Cl>>A.) 

La nazionalità impertanto è di sicuro un fatto, non però arbi- 
trario e cieco, bensì razionale, siccome quello, che ha la sua ra- 
fiion d'essere nella vita medesima dell'umanità, della quale ò un 
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momento storico provvidenziale ; e siccome è compito nobilissimo " 
(Iella scienza il risalire dai fatti alla loro ragion siittìcicnto, e scru- 

■ 

tare la riposta «ligion delle cose, perciò all'indole scientifica della 
pedagogia non « jpunto disforme, ma onninamente consentaneo lo 
stmliare l'educazione umana nelle sue attinenze col fatto razio- 
nale della nazionalità. 

L'educazione sia nazionale. La ragione" di questo pronunciato 
appare dalle cose fin qui discorse, e ne chiarisce ad un tempo 
intorno al giusto e genuino suo senso. E primamente educazion 
nazionale non significa punto, che gl'istituti educativi vogliono 
essere implicati nelle questioni politiche, c seguirne le fortunose 
vicende. Oggidì pur troppo e in Italia e fuori le discussioni peda- 
gogiche hanno smarrito in parte il loro carattere scientifico, e 
sono degenerate in controversie politiche con immenso detrimento 
degli studi e della società. Gravissimo e funesto errore. La po- 
litica, sempre acciecata dalle passioni, sempre irosa e i)attagliera 
e discorde, apparisce la più furmidaUil nemica della vera educa- 
zione patria e civile. 

Che se la nazionalità dell'educazione va tenuta distinta e libera 
dalla volubil politica quotidiana, essa non può, nè deve nemmanco 
confondersi colla costituzione politica degli Stati. Deplorabile e 
pernicioso errore mi è sempre sembrato quello di coloro, i quali 
avvisano, che Teducazione nazionale non sia, se non allora che 
venga amministrata in servigio esclusivo dello Stato : e di questo 
grave errore tutta si risente la pedagogica del mondo antico, che 
confondeva in un solo ed identico concetto lo Stato e la Nazione, 
e per conseguente si faceva della scienza educativa un branco 
della politica. Io apro il quinto lil)ro della politica di Aristotele, 
e vi leggo queste parole : « A mantenere stabile e ferma la costi- 
tu/ione politica dello Stato, torna efficacissimo sovra ogni altro 
il mezzo di educare i cittadini conformemente alla medesima. » 

Così pensava e così scriveva quel grande filosofo, perchè così 
pensava e così parlava hi società antica, che lo produsse simile 
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a sè: ma ben altre sono per buona ventura le idee, di cui vive 
runianità moderna. Oggidì le formo politiche sono tenute in quel 
conto, che si meritano : esse si risj^uardano quali appunto si ap- 
pellano, mere forme esteriori, e non punto siccome l'intima so- 
stanza e la vita di un popolo : sono semplici mezzi, e non già 
fine alla società, epperò dcggiono di necessità mutare secondo gli 
intendimenti e le contingenze di questa. Al di sopra delle forme 
politiche passeggere vive perenne e si agita lo spirito della na- 
zione, e le muta e le rinnova sì che obbediscano alle sue novelle 
aspirazioni, in quella guisa che il genio dell'arte tempera, e la- 
vora e trasforma l'inaniuiata materia finché risponda al suo vi- 
vente ideale. 

L'autocrate, che smodatamente si piace del suo dispotico reg- 
gimento, e si argomenta di perpetuarlo nella propria dinastia, tro 
verebbe nell'educazione un facile e potentissimo strumento per 
tenere curvati al suo trono i corpi e le anime dei suoi soggetti. 
Xo, che l'educazione non vuol essere maneggiata a fine di conser- 
vare immobile e sempre la stessa una costituzione politica, poi- 
ché in quell'immobile forma verrebbe a cristallizzarsi e spegnersi 
lo spirito e la mente di una nazione. l{:igion vuole, e convenienza 
consiglia, che i giovanetti vengano educati e cresciuti all'amore 
ed al rispetto di quella forma di civil reggimento, che dall'univer- 
fiale dei cittadini venne riconosciuta ed eletta siccome la più op- 
portuna e la meglio rispondente alle presenti condizioni della pa- 
tria ed all'indole de' tempi, che corrono ; ma nulla ad un temi>o 
di più irragionevole e di più sconveniente, quanto il voler ran- 
nicchiare entro a quella forma temporanea tutta la vita secolare 
e futura di un popolo. Certo è, che uno Stato informe non sussiste 
bisognandogli mai sempre una forma determinata, che lo costituisca 
nel suo modo di essere ; ma esso le sovrasta ìnquantochè non è 
assolutamente vincolato a questa, piuttostochè a quell'alti-a forma 
politica peculiare, ed alla sua volta la nazionalità eccelle al di 
sopra dello Stato, e n'è profondamente distinta. E veramente uno 



Stato può adunare sotto riinità del suo supremo potere una" va- 
rietà di nazioni, come per lo contrario una nazione può distribuire 
l'unitti del suo essere in una pluralità di Stati. Così la monarchia 
di Carlo V era uno Stato, ma non una nazione, e l'Italia durante 
il glorioso reggimento dei Comuni e \i una nazione ma non uno 
Stato. Se adunque altro è Stato, ed Vitro Nazione, discende legit- 
tima la conseguenza, che educazione nazionale ò altra cosa da 
quella, che si vuole amministrata in servizio dello Stato, 

Mi venne testò pronunciato, che lo Stato non si assolve tutto 
quant'è in una soltanto delle sue foiTiic politiche ; ed ora aggiungo 
esservi eguale ragione di sentenziare, che nazione non fa adequa- 
zione perfetta col governo, che la regge. Di questa rilevante ve- 
rità io serbo nell'aninio un saldissimo convincimento, per quan- 
tunque la corrente dei tempi ci porti a disconoscere il divano, 
che intercede profondo tra questi due termini. La nazione, es- 
sendo persona collettiva, ha per ciò stesso ragion di fine in ri- 
spetto al governo, che è nulla pili che un semplice mezzo. Il go- 
verno non crea esso la nazione, ma ne è creato, ed in esso si ra- 
dica corno in sua ragion d'essere ; di qui dirittamente argomento, 
che educazione niizionale non sinonima punto con educazione go- 
vernativa, pur mentre è compito nobilissimo del governo il pro- 
muoverne l'incremento. Tutto il gran movimento pedagogico, che 
venne in Italia suscitato dalle recenti mutazioni politiche della 
Penisola, e di cui siamo tuttodì spettatori, si risente un cotal 
poco delia confusione delle due guise di educazione, di cui fac- 
ciamo parola. Si sono tentati nuovi organamenti scolastici dalle 
classi elementari infino all'Università, Si sono chiamati a disamina 
gli ordinamenti pedagogici delle nazioni a noi contermine ; si sono 
dibattute e discusse con intenso fervore di animo e non senza ira 
di parte le questioni che riguardano l'istruzione obbligatoria, l'in- 
segnamento religioso, e le attinenze tra il supremo potere dello 
Stato e gl'istituti educativi domestici e privati ; ed oggidì sorge 
imperioso il problema del libero Ì!isegnamento, il quale per la 
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iieccssitii ineluttabile (lolle cose forxa è clic sia in (jiialche modo 
risolto ; ma tutto queste questioni, ili cui nessuno può mettere 
in forse la gravità e l'importanza, rillettono, a propriamente par- 
lare, l'educazione governativa, anziché la naziomile ; opperò se in 
servigio della prima si è discusso e lavorato assai, in prò della 
seconda si è fatto (mi duole il dirlo) poco mono che nulla, mentre 
il sentimento di nazionalità, che si destò vivissimo in petto agli 
Italiani, porgeva argomento di bene sperare anche in questo rile- 
vantissimo ramo di patria civiltà. 

Infino a qui mi sono argomentato di sincerare il concetto del- 
l'educazione nazionale, ponendo in chiaro, che non delibe con- 
fondersi nè colla politica militante del giorno, nò con una forma 
peculiare di civil reggimento, nè collo Stato e colla costituzione 
])olitica di un popolo, nè col governo medesimo di una nazione. 
Ilo detto ciò, che non può, uè debb'essere l'educazione nazionale, 
ed ora passando dal suo concetto negativo al positivo, dico, che 
che l'educazione di un po])olo allora sarà nazionale davvero, 
quando ne' suoi organamenti scolastici, e nelle materie d'insegna- 
mento, e nel progressivo ordine degli studi, e nel suo processo 
didascalico, e in tutte le movenze sue sia informata dallo spirito 
della nazione. Nel moderno organismo delle genti le nazioni ci 
appariscono siccome le viventi individualità del genere umano; e 
siccome ogn'uom singolare possiede un'anima propria, che lo avviva, 
0 gli conferisce una personalità individua, rivestita di caratteri, 
di attitudini e disposizioni sue proprie, non altramente ciascuna 
nazione ha uno spirito, che la informa, e le imprime uno stampo 
caratteristico, che la configura, e parla una lingna sua, e vive in 
una determinata regione, e si riflette in una storia tutta sua, ed 
è conformata da attitudini ed aspirazioni peculiari ad un detcr- 
minato ordine di sentimenti e di idee, ed è chiamata a svolgere 
un ideale suo proprio in mezzo al conserto delle altre nazioni. 
Crescere le anime giovanili entro a questo spirituale ambiente, 
dove furono poste dalla provvidenza a fare le prove della vita in- 



sicino con altre anime segnate della stessa impronta e chiamate 
quaggiù ad un medesimo destino, ecco l'ufficio nobilissimo dell'e- 
ducazione nazionale. 

A porre nella più chiara luce, che per me si possa, questo con- 
cetto, mi occorrerebbe qui chiamare a rassegna gli elementi mol- 
teplici, onde si compone la vita di una nazione, e venirli poi 
successivamente contemplando nell'ordine pedagogico. Vastissimo 
è il campo, che mi si schiude allo sguardo, ed in gran parte an- 
cora inesplorato : nè il tempo, nè l'ingegno mi consentono di per- 
correrlo, e starommì pago di segnarne soltanto i punti più co- 
spicui c più salienti. 

Ija favella e universalmente riconosciuta quale il più sicuro ed 
il i)iù appariscente carattere della nazionalità di un popolo. Lo 
stilo è l'uomo. Tale sentenza di llutìbn ben si potrel)l)e tradurre 
in quest'altra: la lingua è una nazione, purché la lingua si pigli 
congiunta in vivente organismo col pensiero, che in essa si riflette. 
La lingua e il palladio della nazionalità ; onde lo straniero domi- 
natore si tiene sicuro di avere spenta per sempre l'autonomia di 
un popolo, quando gli venga fatto di spegnere il suo idioma. Lo 
studio impcrtanto della nostra italiana favella vuol essere tenuto in 
altissimo pregio, subordinando ad esso l'apprendimento di ogni altro 
idioma tantoché il nostro armonioso parlare più non si stemperi 
(dirò col Foscolo) nel serraon straniero. Il culto della lingua va 
naturalmente accoppiato con quello della letteratura, che è la 
lingua medesima organata in forma artistica, e fatta interprete 
della vita mentale di un popolo. K questo studio va fatto segna- 
tamente sulle opere dei nostri grandi scrittori e poeti, in cui mo- 
strò ciò, che pott'o, la linyiia nostra, e la letteratura spiegò la do- 
vizia del suo spirito e lo splendore delle sue svnriatissime forme. 
Il giovane studioso, che svolge con mano riverente le pagine dei 
nostri immortali pensatori, si sente scorrere più potente dentro 
dell'anima la vita italiana. 

Come un popolo possiede una lingua, con cui rivela il proprio 
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pensiero, così ha una storia, die conserva i ricordi suo pas- 
sato e desta i presentimenti del suo avvenire. L'educazione nazio- 
nale (leve ammaestrare i giovani nello studio sincero e profondo 
diOla patria storia più che in iiucUo delle storie straniere, perchè 
in essa scorgeranno il successivo esplicarsi della vita nazionale e 
vi attingeranno la verace coscienza di ciò, che è e debb'cssere la 
nazione, a cui appartengono. « 0 italiani (sono parole del Foscolo), 
io vi esorto alle storie, perchè niun popolo più di voi può mo- 
strare nè più calamità da compiangere, ne più errori da evitare, 
nè più grandi anime degne di essere liberate dalla oblivione da 
chiunque di noi sa che si deve amare c difendere ed onorare la 
terra che fu nutrice ai nostri padri e a noi, e che darà pace e 
memoria alle anime nostre. » L'insegnamento della storia nazio- 
nale non va però ristretta alla narrazione dei fatti civili e mili- 
tari, e politici e religiosi, che si svolsero nella nostra Penisola, ma 
deve altresì porgere notizia dei lavori compiuti dal pensiero ita- 
liano nell'ordine delle scienze e delle arti ; e siccome i fatti o civili 
0 artistici, 0 scientifici che siano, importano un luogo, in cui si 
compiano, cosi lo studio della storia nazionale esige siccome na- 
turale compagno quello della patria geografia, che ne procacci una 
cognizione il meglio possibile esatta e compiuta della regione fi- 
sica assegnata ad un popolo por esplicare l'attività sua propria. 

Facendo ora passo dall'insegnamento storico e letterario allo studio 
delle scienze, iiuali sarebbero le discipline fisiche, naturali, mate- 
matiche e filosofiche, parrebbe a prima giunta, che esso nulla 
abbia a che fare coU'educazione nazionale. E che? Vorrcstù di- 
stinguere una matematica italiana, un'altra francese, una fisica in- 
glese, un'altra tedesca, e via via altrettante chimiche, e botaniche 
e filosofie quante sono le nazioni disseminate sulla faccia del globo? 
La scienza non è forse una e la medesima sotto tutte le zone ? 
La verità non è essa universale e superiore alle frontiere nazio- 
nali ? Forscchè ciò, che è vero in Italia, potrebbe aver faccia di 
menzogna al di là delle Alpi ? Sta bene : la verità è universale, 
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ma le menti, die la contemplano, sono particolari, e non- tutte la 
ravvisano sotto lo stesso riguardo. L\ scienza, si, ò una Sola e la 
medesima dappertutto, «e si considera in se stessa, ossia nel suo 
obbictto, 0 no' suoi teoremi, ma apparisce molteplice e varia, se si 
ha riguardo a' suoi cultori, i quali le danno un variato atteggia- 
mento. La verità o la scienza non appariscono, nò si rivelano alla 
mente umana so non sotto la veste e la forma della parola. Or 
bene se gli 6 certo, che ciascuna nazione possiede un linguaggio 
suo proprio, il quale e nella parte fonetica dei singoli voc.iboli e 
nella sintattica loro struttura profondamente si dispaia dall'idioma 
dello altro nazioni, forza è riconoscere che la tempra mentale dello 
une si differenzia altresì da quella delle altre, e per conseguente 
il processo metodico, che si ha da seguire ammaestrando i giovani 
nelle scientifiche discipline, non può, nè debb'essere onninamente 
identico ed uniforme, bensì molteplice e vario, ciò è dire ctmforme 
alla tempra mentale della nazione ed all'indole del suo peculiare 
idioma. Provatevi di grazia a voltare nel nostro idioma un trat- 
tato tedesco di qualsivoglia scienza con siffuttji fedeltà letterale da 
serbare lo stesso tono del periodo e la sintassi medesimti dell'ori- 
ginale, e il giovane in leggendo la vostra versione si stringerà nelle 
spalle, e si crederà d'aver sott'occhio il dantesco liafH mai amrnh 
sabi ahni (InJ., c. .31, v. 67). 

Di che fluisce limpido questo rilevantissimo corollario, che io 
vorrei scritto a cubitali caratteri in fronte ad ogni volume di col- 
tura mentale, ciò è diro che la prammatica didascalica ha da 
variare secondo la varia indole dei popoli, ed alla medesima at- 
temperarsi. Un solo, lo ripeto, è il Vero assoluto, come è un solo 
il IJi'Uo assoluto ed il Buono assoluto ; ma varii all'infinito sono i 
modi di concepire il vero e "pervenire alla scienza, di sentire e 
ritrarre il Belio, di scegliere e seguire il bene, essendoché in 
tale popolo prevale la squisitezza del sentire, in tale altro la 
virtù del riflettere e dello astratteggiare, in quello la vivacità 
dell'immaginare, in questo la potenza deirintuire e la fermezza 
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del volere, cil oltre a tutto ciò iiciruno lo sviluppo delle facoltà 
naturali si eom])ie rapido e prccour, tardo c lento si matura 
nell'aUro. Di qui ancora apparisce, (|uanto sia ruiiiosa all'edu- 
cazione nazionale la cieca e smodata imitazione straniera nel- 
l'oi-dine pedagoRÌeo, voglio dire quel trasportare senza criterio c 
senza i voluti temperamenti i metodi didattici e le innovazioni 
scolastiche da^li istituti stranieri nei nostri intrudendoli a marcia 
forza nell'organismo delia nazione. Or son già più lustri Gino Cap- 
poni lamentava, che l'arte dell'educare ri sia venuta da altri po- 
poli, avvertendo come ella prescrive un ordine assoluto, una pra- 
tica uniforme, una puntualità di reg(de invariabili, convenienti 
forse alta natura di alcuni popoli del settentrione, ma poco fatta 
jier noi, che abbiamo più forti e più variate lo ditìfercnze indivi- 
duali, e una personalità più viva e spontanea, e, molto più assai che 
non facesse al caso nostro, insofferenza di disciplina. E con fiero 
e vibrato accento proseguiva : « Dappoiché noi perdemmo la fi- 
ducia di noi medesimi, le usanze straniere sono leggi per noi; e 
molte di ([uelle usanze tra noi si copiano servilmente ammanierato 
ed eccessive, come far suole chi imita, l'er bene allevare i nostri 
figli, i libri stranieri a noi prescrivono il cibo, le medicine, le vesti, 
le correzioni, gli esercizi, il grado del sole c le qualità dei venti 
che si convengono alle passeggiate ; il come, ed il quando e l'or- 
dine di ogni cosa. Chi osasse pure minimamente di preterire ijuel- 
l'ordine, tutto il macchinismo dell'educazione verrebbe. a sconvol- 
gersi: ogni cosa è misurata a oncie e a minuto, (;ome dapprima 
solevasi nell'educazione dei principi. A questo modo j)erò i corpi 
dei fanciulli non si educano gradatamente (come bisogna) alla va- 
rietà delle impressioni; gli animi non si rallegrano per nulla d'in- 
solito ; la vita fisica e la morale del pari compresse, del pari in- 
torpidiscono. A lungo andare cotesti modi è impossibile si confac- 
ciano alla natura nostra ed all'indole ; disfigurarla potranno, ma 
ritemprarla non mai. » E conchiudeva : * Coltiviamo il naturai 
germe di quelle virtù che più sien (atte per noi, e (juel germe non 
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s'involga dentro il guscio legnoso dello nordiche imitazioni (1). » . 

(Queste sdegnose parole scriveva il Nestore venerando dei viventi 
scrittori italiani quando posava sul collo d'Italia il ^iogo tedesco, . 
e ijucstc parole non dovrebbero essere mai più ripetuto ora che 
l'Italia respira da quella dominazione forestiera, t'ho gioverebbe 
mai l'avere spezzati i ceppi del servaggio politico, se i nostri in- 
telletti giacessero prostrati e schiavi dello straniero V Però pur 
mentre riprovo e condanno l'imitazione straniera, che sia cicca e 
smodata, non escludo, ma commendo qucH'iniitaziono, che sia il- 
Inniìnata da un giusto criterio, e tenuta nei conlini suoi proprii. 
Tutti, e popoli, e individui, abbiamo di elio imparare gli uni dagli 
altri, giacche non otniiis feri ouiètia klbts. 

Si imitino pure gli stranieri in riguardo ai metodi didattici ed 
alle innovazioni pedagogiche; ma sappiasi dapprima sincerare in 
essi il buono dallo sconveniente, ed il buono stesso non s'intruda 
bruscamente e meccanicamente nei nostri ordinamenti scolastici, 
ma si attemperi al nostro organismo e s'intormi al nostro spirito 
na/jonalc. Non sia una copia servile la nostra, bensì un lavoro ra- 
zionale progressivo. 

Discorrendo delle materie d'insegnamento in ordine all'cduca- 
zion nazionale, non debbo passare sotto silenzio come la filosofìa 
patria e tradizionale voglia essere in modo peculiare e con singo- 
lare affetto coltivatii, siccome quella, che apparisce il più sublime 
portato dello spirito di una nazione, ed è la mente stessa di un 
popolo elevata alla coscienza comprensiva di se. Il pensiero di una 
nazione si specchia nel modo più fulgido e più puro nella sua fi- 
losofia, e da questa ricevono una forma ed un' impronta speciale 
anche i suoi lavori mentali nel giro della scienza e delle arti. 

fc cosa di fatto, che il fìloisofare tedesco si dispaia dal francese 
in modo singolare, come il filosofare italiano diversa dallo inglese; 



(l) Siiir educazione, '.'"p-""» "P" pul)l)licavBsi la prima volta nel 187Ó. 
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eppcrò ili questo notcvol divano deve tener conto grandissimo 
Teducazion nazionale. Io reputo perciò sommamente opportuno e 
conveniente, che nell'ordinamento dei nostri studii superiori sia 
assegnato un posto speciale allo studio storico della nostra filosofia, 
la quale va segnalata per certa (]ual temperanza di pensiero e 
schietta intuizione della realtà e seppe tenersi nel giusto punto dia- 
lettico senza mai trascorrere ai due opposti estremi del trascen- 
dentalismo germanico, che si smarrisce nel vuoto, e deircnipirismo 
inglese, che non sa sollevarsi *hxl basso mondo dei latti alla ele- 
vata regione delle idee. Carattere precipuo e supremo dell'italiana 
filosofi<a è il solenne ])rincìpìo della personalità, finita nell'uomo, 
infinita in Dio, principio, che salva la scienza dal jìanteismo e dal 
materialismo ad un tempo, essendoché il corporeo universo viene 
distinto e subordinato al mondo degli esseri personali, o l'uomo 
alla sua volta va distinto e subordinato a Dio. Agli occhi miei 
questo principio della personalità possiede un valore ed una di- 
gnità suprema tanto nell'ordine del sapere, quanto nella sfera 
della vita operativa: su questo principio ho tentato di fondare la 
nuova antropologia, e sul medesimo vorrei che sorgesse la nuova 
pedagogica italiana, dovendo questa sgorgare schietta e spontanea 
dall'intimo della nostra filosofia. 

Alla luce di questo principio pedagogico l'educazion nazionale 
può camminare sicura fra i due estremi del cosmoiiolitismo e della 
statolatria, da cui ù oggidì agitata e sconvolta. Il cosmopolitismo 
è la negazione delle nazionalità, la statolatria è la negazione del- 
l'umanità, che si stende vastissima oltre i nostri confini, e delle 
persone singolari, che si muovono dentro lo Stato : l'uno nega ogni 
valore e ragione d'essere all'educazion nazionale, l'altra ne esagera 
olti'c misura il pregio e la portata. La statolatria politica e peda- 
gogica dominava presso gli antichi, i quali non facevano differenza 
tra l'educazione, che forma l'uomo, e quella che forma il cittadino, 
e tenevano in conto di barbari gli stranieri. Il cittadino (sta scritto 
nella Politica di Aristotele al quinto lii)r«») non aj^partiene a se. 
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ma al corpo sodale, che ha diritto di imporgli i suoi principji, la ' . 
propria morale ed i costumi suoi propri! : esso deve essere gettato 
nel crogiuolo della costituzione politica dello Stato por uscirne colla * 
medesima impronta. All'infuori poi dello Stato e della cerchia della 
città non si scorgevano uomini, cioè esseri personali, ma nemici, 
1}ari>ari e schiavi. Così avveniva a Sparta, éd in Atene, così a Roma 
c hen anco nella Giudea. Ma apparve il Cristianesimo, e procla- 
mando runttà dulia nostra specie c la dignità della persona umana 
riconobl)e tutte le nazioni siccome eguali e sorelle e formanti una 
sola immensa famiglia, l'umanità. L'educaxiou nazionale informata 
da questo principio respinge la statolatria, e vuole riconosciute e 
rispettate dal cittadino insieme colla propria nazione anche le altre, 
vuole sviluppata e protetta come cosa sacra la personalità indi- 
vidua deireducando, non fatta mancipio dello Stato e delle voglie 
altrui. Il cosmopolitismo per lo contrario sacrifica la personalità 
propria delle singole nazioni all'idea astratta della umanità, come 
se contassero per nulla le spiccate differenze etnografiche, che se- 
gnalano le diverse genti. Gli è ben vero, che la nazionalità non è 
che un piccol segmento del circolo interminato, iti cui si distendo 
lo svolgimento storico e progressivo doU'umanità, epperò non va 
risguardata siccome la suprema ed ultima forma terminativa e pe- 
renne, che chiuda e fermi l'esplicamento dell'umanità, ma siccome 
una forma parziale anch'essa, la quale rientreià forse col tempo 
in un'altra più comprensiva, l'organamento delle razze. Ciò nulla 
meno la moderna nazionalità è oggidì razionalmente voluta dalle 
genti umane siccome un momento evolutivo e provvidenziale della 
loro vita, e l'educazion nazionale riconosce in questo volere la col* 
lettiva personalità di un popolo, avvisando ai mezzi di adempierlo 
più validi e più opportuni. Di tal modo adoperando essa non è uè 
negativa, nò esclusiva, bensì conciliatrice e comprensiva, compo* 
ncndo in bell'armonia la libertà personale del cittadino colla su- 
prema autorità dello Stato, la nazione coli' intiera umanità. 
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SEZIONE III. 
Della si'olla dolio sfato. 

Siccome il creato in universale apparisce un immenso e stupendo 
insieme di esseri ordinatamente disposti, per modo che ciascuno 
vi tiene un posto suo proprio determinato dalla specifica sua na- 
tura, cosi il mondo deirumanità in particolare idealmente risguar- 
dato costituisce un tutto di persone sistematico e concorde, cia- 
scuna delle quali c chiamata ad adempiervi un compito speciale 
segnato dalla individualità sua e dalle attinenze che la collegano 
colle altre in comunan/a di vita. Ogni individuo umano possiede 
una personalità sua propria ed inconmnicahile che lo impronta, e 
per conseguente e dotato di attitudini speciali e di virtualità af- 
fatto sue, le (luali a potersi schiudere ed esplicarsi conveniente- 
mente abbisognano di una sfera di attività del tutto propria al- 
rindividuo stesso, che ne è rivestito. Scegliere ncirindefinito campo 
della società quel giusto posto nostro proprio, a cui natura ci 
chiama a farvi le prove della vita, ed in esso sapersi mantenere 
fermi con operosità costante informata dall'idea del dovere, ecco 
il grande, l'arduo atto della vocazione, la scelta del ])roprio stato. 
In questo atto solenne si agita tutto il problema della nostra in- 
dividualità personale ; da esso pendono le sorti non solo del nostro 
avvenire individuale, ma ben anco della società intiera, la quale 
non può a meno che o prosperare nell'osservanza dell'ordine od 
agitarsi sconvolta ed infelice secondocliè v'è feconda armonia o 
lotta sperperatricc fra le svariate forze individue che compongono 
il corpo sociale. Quante turbolenze e scompigli domestici e civili, 
quante private sventure, quante pubbliche calamità non proven- 
gono da vocazioni o ciecamente fallite, od irragionevolmente com- 
battute, od iniquamente violentate ! Uomini, che elessero un còmiiito 
sociale, per cui non erano fatti, e rivolsero tutta la loro attività ad 



un ideale, che non e quello della loro vita, sono esseri fuorviati, 
eppcrò iircquieti, turbolenti ed in continua lotta contro sè -mede- 
simi c la società, cui appartengono. La quale verità venne vedutii 
e poeticamente ritratta dall'Alighieri, là dove scrive al canto viii 
del Paradiso : 

« Sempre ndluni, su fortuna trova 

Discorde a sè, coni' ogni altra semente 

l'uor di sua rcgion, fa mala prova. 
M se il mondo laggiii ponesse mente 

Al ronduiiienlo che natura pone, 

Seguendo lui, avna Intona la genie. 
Ma voi torcete alla religione 

Tnl i^he fu nato a cingersi la spada, 

K fate re di. tal da sermoni'; 
Onde la traccia vostra è fuor di strada, > 

Le vocazioni cominciano a rivelarsi in ijualche modo dalla prima 
adolescenza ; e pli è fin da quell'età che vanno dall'educatore ve- 
gliate ed aiutate a schiudersi s])ontanee, e studiate con animo at- 
tento e veracemente conosciute prima che siano irrevocabilmente 
fermate. K questo un notevolissimo punto dì contatto, con cui la 
pedagogia intimamente si connette colle scienze sociali e civili, e 
rivela potente la sua inHuenza sulle sorti della società. « L' éclo- 
sion des vocations (scrive il Tiberghien nella P:itjcoloffie, p;ig. 514^, 
« qui a fixé l'attcntion de réformateurs modernos, commence à 
« préoccuper Ics prdagogucs. C'est par le premier àge, en eft'ct, 
« qu' il taut débutor dans cette voie. Kn laissant Ics enfants se 
« mouvoir et s'e.xercer spontant'mcnt à des travaux variés, appro- 
« priés à k'urs forces, en observant leur carnctère et leur tempc- 
e rament dans leurs goùt et dans leur ardeur, il ne sera pas dif- 
« ficile de prévoir leur vocation, et dès lors on pourra les diriger 
« avec m«thode, selon la loi de Téducation, vers l'accomplissemcnt 
« de leur mission speciale. Les attractions sont proportionnelles 
« aux dcstinues, disait Fouricr ; en d'autres tcrmes, les aptitudes 
« détcrminent les vocations. Les prcmiòrés aptitudes résultent du 
« caractòrc et du tempèrament. Ce sont celles là qui doivcnt ótre 
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« éprouvécs lout d'aijord et miscs cn ftctioii, comme base et commc 
* mtiyen poiir le (lóveloppomcnt i-i'gulicr <lcs autres ». 

Debito ò adunque tlcll'educatoro rivolgere attenta la mente alla 
vocazione dciralunno fin dal suo i)rimo apparire, e seguirla quale 
si va successivamente spiegando attraverso i moltiformi fenomeni 
dello sviluppo fisico, intellettivo e morale di Ini, avvertendo stu- 
diosamente di qual genere dj studi egli si compiaccia ed a «jiialc 
altro ripugni, come e quanta la sua intelligenza si amplii e rinvi- 
gorisca apjilicandosi alle materie scientifiche da lui predilette, 
sotto quali forme si svolgano in lui i sentimenti e gì' istinti vuoi 
fisici, vuoi spirituali, a quali passioni soggiaccia, quali oggetti col- 
piscano più forte l'animo suo e destino più viva la sua simpatia ; 
a quale supremo intendimento egli miri mai sempre nelle libero 
ore del divertimento egualmente che nel tempo consacrato allo 
studio, nelle parole e negli atti, nel suo privato contegno, non 
meno che nella sua convivenza co' propri! condiscepoli. In breve, 
si conosca il più veracemente e compiutamente che fia possibile 
l'individualitìi personale dell'aluimo, e di qui se ne arguisca con 
giusto criterio il genere peculiare di vita a cui è chiamato. 

La giusta e sincera cognizione del carattere individuale dell'e- 
ducando è essenzialmente necessaria a scoprire e determinare la sua 
vocazione, ma non basta per sé sola all'uopo. Kssa debl)'essere ac- 
coppiata alla cognizione suHicienteniente ampia di quel mondo so- 
ciale, in cui l'alunno è chiamato a far le prove della vita e svol- 
gere r ideale delle sua esistenza. Conoscere la società umana nei 
suoi moltiformi uffici e diverse funzioni, e le tante varietà di studi 
e di obblighi sociali, e le svariatissime specie di professioni e .di arti 
meccaniche ed estetiche, naturali, scientifiche , materiali, filosofiche, 
pratiche, astratte, è cosa onninamente necessaria, pei'chè l'alunno 
illuminato dai saggi consigli dell'educatore o de' genitori, possa in 
mezzo a tanta varietà di condizioni sociali scegliere qucH' una che 
c conforme alla sua individualità personale. Nel che giova non 
poco la scolastica educazione, siccome quella che ponendo a con- 
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tatto fra di loro alunni che diflcnscono per indolo, per carattere, - 
per attitudini c tempra di animo, porge a ciascuno di essi il niczzo 
di meglio conoscere se medesimo, c conscguentemente di misurare * 
le iiroiìric forze, e rilevare se rispondano pari a quel compito so- 
ciale, cui si vuol consacrare la vita. ^ 

Perchè la vocazione «ia illuminata da questa duplice cognizione 
di se stesso e del mondo sociale, occorre che proceda lenta e cir- 
cospetta, nè mai si conchiuda infino a che l'allievo non sia por- 
venuto a tale sviluppo di animo e maturità di giudizio qual si 
conviene alla somma gravità della cosa. (ìuai a chi compie alla 
cicca e con precipitata avventatezza il grande atto della scelta del 
proprio stato, senza attendere dal tempo e dalla provvidenza la 
sincera e compiuta rivelazione del proprio genio e del genere di 
vita, che gli è conforme I Allora la elezione dello stato è non più 
inspirata dal sentimento del dovere e dalla dignità della vita, ma 
dettata dal capriccio, o dairamhizionc, o dalla vanità personale, o ^ 
dall'egoismo, 0 da gusti passeggieri, o da effimeri entusiasmi; e tutto I 
l'avvenire del giovane sarà poato in forse, se egli non si dà pensiero 
di mutare l'improvvido stato che non è il suo: la qual mutazione 
t-al fiata torna impossibile, ed è [)ur sempre di gi-avissimo danno 
e cagione di animo sconsigliato e leggero. 

Giusta e schietta consai)cvolezza della propria individualità per- 
sonale, suftìcicnte conoscenza dei diversi ordini ed uHìzi sociali, 
lentezza nel decidere, ecco le tre coudizioni, cui ha da adempiere 
l'elezione dello stato. Ma gli è evidente che in si ardua bisogna 
occorre all'alunno la valida ed intelligente cooperazione dell'edu- 
catore. Però mentre questi ha il diritto di dirigere il giovane con 
giusto criterio e di illuminarlo intorno il gran punto della vocazione, 
è ad un tempo in dovere di rispettarne la libertà, e conscguente- 
mente l'alunno ha per una parte il dovere di rispettare l'autorevole 
parola dell'educatore e riceverne con animo riconoscente i saggi 
consigli, per l'altra ha pure il diritto di non essere per forza so- 
spinto ad un genere di vita, a cui si sente per natura avverao. La 
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scelta dello stato dcbb'csscrc un atto Intelligente e lihcro del gio- 
vane stesso aiutato dall'opera e da consigli delTuducatore, e non 
punto una fatale coazione esteriore. Kssa apparisce siccome l'atto 
finale e supremo, che compiono insieme l'educatore e l'alunno, sic- 
come il solenne addio che si danno scambievolmente prima di se- 
pararsi, suggellando l'uno il suo magistero educativo, l'altro con- 
chiudendo il suo tirocinio per in|ioItrarsi nel nuovo sentiero della 
vita arbitro delle proprie sorti. Deh che questo supremo vicende- 
vole saluto non sia un atto di deplorabile violenza dell'educatore 
sulla libertà dell'alunno, nò un ribellarsi dell'alunno all'autorità 
dell'educatore, che in cosa di tanto momento gli rivolge per l'ul- 
tima volta la parola del saggio consìglio c dell'oculata prudenza! 

E questo dovere, a cui è tenuto l'educatore, di non violentare 
la vocazione dell'allievo, è ancora pili sacro per un padre, che abbia 
a dirigere la vocazione del proprio liglio, Kgli lo aiuti di continuo 
nello studio di se medesimo e del mondo sociale, lo illumini con 
saggi e sinceri consigli, lo disponga soavemente al grand'atto, che 
sta per compiere, e gli proponga pur anco il genere di vita, al 
quale pare a lui che sia da natura chiamato ; ma (quando, malgrado 
gli avvisi ed i consigli e le preghiere e l'opera e la parola del 
maestro e degli amici egli non giungesse a fargli ai)braeciarc lo stato 
che sarebbe ne' paterni suoi desideri, quando per contro trovasse 
il figlio sempre irremovibile ne' suoi propo.sili, e fermamente deciso 
per uno stato diverso, pel (juale egli si sente chiamato, allora ri- 
spetti la libertà morale del figlio, non gli rechi violenza di sorta, 
e lo abbandoni rassegnato e calmo in mano alla provvidenza. La 
violenza, di cui discorriamo, sarebbe ancora più riprovevole, se il 
padre forzasse il proprio figlio per ragioni di vanità, di ambizione, 
di egoismo, ad uno stato sociale che non è fatto per lui. Nel che 
peccano quei parenti, i quali sconsigliano i figli dallo abbracciare 
l'esercizio del proprio mestiere, perchè ne conoscono più ila vicino 
i difetti e gli inconvenienti, e meno sanno rilevare quelli delle altre 
arti; il che li induce a non tenere nel debito conto la propria, ed 
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a si)ingcre ì figli ad un genere di vita assai piii elevato e splen- 
dido, che non comporti nè la loro natura, nè la condizione socialp 
in cui sono nati. 

Da queste considerazioni, che intorno la scelta dello stato già 

10 pubblicava nella 7'«?H//o/;j(yj dek Itayncrì lasciata incompiuta, ap- 
parisce erroneo rintcndimento del Rousseau, il quale voleva che il 
suo Emilio, uscendo di mano a lui, non fosse nè magistrato, ne 
soldato, nè prete, ma uomo e niente più. Che dell'alunno abbiasi 
altresì a formare l'uomo, già lo abbiamo ripetutamente riconosciuto; 
ma l'uomo senza quel genere di vita peculiare, a cui natura stessa 

11 chiama, è vanità, non persona. La scelta dello stato è per così | 
dire la ricerca del centro di gravità di tutta la nostra vita toni- j 
poranea: tanto essa importa! Quindi sapientemente scriveva nel ci- 
tato De officiis il romano filosofo, che vuoisi procedere in guisa da 
non contrastare per niente all'idea universale della natura umana: 
questa però conservata, bassi da tener dietro al proprio naturale. 
Questo gravissimo argomento egli discorse con larghezza di mente 

e rettitudine di criterio, contemplandolo no' suoi molteplici aspetti, 
notando le dilficoltà di una buona scelta ncll'esordire dell'adole- 
scenza, quando somma è la debole/za del giudizio, divisando la 
parte diversa, che vi pigliano gli insegnamenti dei parenti, l'opi- 
nione della gente volgare, la fortuna ed il naturale, accennando 
agli abbagli in eleggere lo stato, e consigliandone i rimedi. E gli 
abbagli avvengono frequentissimi e deplorabili nella nostra età pro- 
fondamente turbata dall'universale squilibrio delle classi sociali. 
Sospinta dal soffio impetuoso di una morbosa democrazia la ere 
scente gioventù disdegna l'umile e modesta condizione della famiglia, 
dove ha sortito i natali, e si arrabatta per conquistare in società 
un posto elevato, per cui non possiede nè la potenza d' ingegno, 
nè le attitudini speciali corrispondenti. 

Un ufficio gravissimo è chiamato ad ademiìiere l'arte pedagogica 
in riguardo alla scelta dello stato, provvedere cioè ad un saggio e 
ben sistemato ordinamento di istituti scolastici ed educativi, i quali 



corta loro varietà favorÌBcano lo schiudersi delle svariatissinio vo- 
cazioni personali, e colla loro forza espansiva formino il giovane 
al culto intelligente di quell'arte o professione, a cui il genio lo 
chiama. A tale intonto ristruzionc pubblica vuol essere universale, 
ossia accessibile a tutti, varia secondo i varii ordini sociali, at- 
temperandosi all'indole propria di ciascuno; armonica, ossia con- 
formo alle attinenze, che collegano in un potente organismo le 
differenti classi di cittadini, che Tinsano socialismo contemporaneo 
si argomenta di rimescolare tutte quante insieme. h?pecie poi vanno 
col più sapiente magistero ordinati gli studi universitarii o poli- 
tecnici, siccome quelli, che mirano a preparare ai più elevati uf- 
fici sociali giovani eletti, che già hanno fermata la propria voca- 
zione. Sotto questo riguardo abbisognano di gravi riforme i nostri 
istituti superiori, specialmente la scuola del Valentino per gli al- 
lievi ingegneri, la quale un dì fiorentissima e tenuta in alta esti- 
mazione, va da alcuni anni sempre più decadendo. 

Così colla formazione del carattere seguita dalla scelta dello 
stato si chiude il primo gran periodo di tutta l'educazione umana. 
L'alunno ha compiuto il suo tirocinio: il lavoro lo attende in suUa 
soglia del gran mondo sociale. Nel rinverdire della gioventù, nel 
maturare della virilità, in tutto il corso della vita le nostre inge- 
nite dis])o$izioni ed attitudini si disvolgono e fioriscono nel lavoro, 
moltiformc e svariato secondo le indoli personali. La vita è lavoro 
tutta quanta e per tutti, lavoro santificato dalla presenza di Dio, 
confortato dall'amore dei nostri cari, talvolta interrotto da tra- 
versie, alternato da giorni ora lieti, ora tristi, e momentaneamente 
sospeso nell'ora finale per attraversare il gran mistero dell' avve- 
nire. Laborenms! 
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in servig-io d.elle scuole normali. 



Dell' (^«Inrazlonc iiiiiniiH in §rcnorale. 



Concello dell' film-azione umana. — Ediicazionr, prendendo (|iiesto vocalwlo 
nel Miu svnm piii generale, suona sviluppo; i- quindi tildi gli os.seri linili ilotuti 
(li vita sono educabili, perche capaci di sviluppo, come i Mori, le pianle, i l)ruti, 
l'uomo, ed al)ljiso;;nano nd tin tempo di chi li educhi, perché esi.scndo finiti nos.suno 
basta a se solo. Però se tutti k'ì esseri finiti viventi sono educabili, l'educazione 
non può essere una od identica per tutti, bensì diversa e conforme alla natura 
propria della loro spnric. L'uomo ha natura sua propria, che lo dilTercnzia da 
ogni altra specie dì esseri viventi, e dalla i|uale va raccolta la definizione propria 
doll'educazione umana. Anch'essa I educazione umana è sviluppo; ma da quale 
opera esteriore e diretto questo svilup|)o ? In che essenzialmente risiede ? Con 
(piale mezzo si raggiunge? A questa triplico inchiesta rispond amo che tale svi- 
luppo e governato dal potere della natura e ilcll'arto ; che risiede nella formazione 
del carattere, alla quale si perviene imparando il dominio delle proprie potenze 
e svolgendo rettamente l'essenza umana riposta nella mente informante l'orga- 
nismo corporeo. Di qui si raccoglie la seguente definizione : l'educazione umana 
é opera della natura perfezionata dall'arte, mercé di cui l'uomo fanciullo si forma 
il carattere addestrandosi al dominio delle sue potenze e svolgendo la sua pi-rso- 
nalita incor])arata in modo conforme alla sua finale destinazione. Ilo detto che 
l'educazione è opera flclla natura perfezionata dall arte, perchè essa prima che 
un magistero dcll arlc è opera spontanea della natura, la rpialc sotto forma di 
istinto muove i genitori ed i popoli ancora incolti ad educare i loro figli seguendo 
In norma ilei semplice buon senso. Venne poi la riflessione, la (piale ricercando 
la ragione di questa ciliicazione naturale ed afl'atto spontanea e sottomettendola 



n»nì 

a rigorosa analisi ne coni|io.Ht> un sistoniu di noriuc direttive, le i|iiiili saggiamente 
applicale costituiscono l'arte educativa, liceo il percln' ci venne iletlo, che la 
eiluraxionc non è tutta (]uanta un'arte (come viene dii alcuni delinitii) , ma e 
altresì opera spontanea della natura priinaclié arte. Nella proposta delini/:inne si 
allernia, che l'alunno ha da formarsi il carattere ncijuistando a tu! uopo il dominio 
delle proprie potenze ; il che trova la sua raf^ione nell'esscnxu stessa dell'tiomo, 
il (pialo essendo persona puu perciò elevarsi al possesso <li un carattere eil alla 
signoria dello sue potenze. Ilo aggiunto che coH'opera educativa il funciiillo si 
fornna da prima il carattere proprio, poi prosegue a svolgere la sua essenza 
personale, a line di aliliracciarc l'educazione umana in tutta la sua durata, da 
prima quella, che l'aluimo riceve da un uomo autorevole dalla sua prima infanzia 
KÌno al tarmine della sua adolc^icenza, poi quella, che l'uomo pervenuto alla vi- 
rilità prosegue a dare a se medesimo finché gli <hira la vita. ' 

Itdpjiorlo Ira etliicazioiic ed iilnizionc. — K gravissimo errori- il confondere, 
come da non pochi si costuma, l'istruzione du chi con l'eittieazione tutta i|uaiita, 
da chi con l'educazione morale L'cducazion>>, come apparisce dalla delinizione, 
abliraccia la coltura di tutto l'uonin, nell'unita del suo essere e nell'universalità 
delle sue potenze, mentre l'istruzione riguarda niente piti che la coltura della 
facoltà intellettiva ; eppero i[uella e un lutto, di cui questa é una si<mplice parte. 
Parimente l'istruzione non puu usurpare il posto dell'educazione morale e con 
questa confondersi, essendoché altro é il pensare ed il conoscere, altro il libero 
volere e l'onesto operare. Per certo é buona e lodevole cosa il fornire alla mente 
bella dovizia dì cognizioni, ma é cosa assai migliore, anzi ottima ed importante 
sovra ogni altra Io educare il cuore ad onesta di .sentire, la volontà a rettitudino 
di operare. L'umile, ma integro popolano, vale assai piii del famoso scienziato, 
che tradisca la patria n disonori la vita coM'immoralila del costume; c giustamente 
SI lamenta, che oggidì nelle nostre scuole si istruisce, ma non .si educa. 

l<ii;/ioiie dell'educazione. — L'uomo ha natura limitala e linita ; tale si mantiene 
in ogni periodo della sua esistenza, ma piii ancora tale apparisce nella sua infanzia. 
In sifTiitta limitazione inerente al suo essere già sì scorge una prima ragione, per 
cui gli torna necessaria l'educazione. Il neonato porta con sé du natura il germe 
dell'umanità ed un prezioso corredo di attitudini e potenze : ma ignaro ancora 
ili tutto, bisognevole dì tutto, egli non possiede %ìrtii sulliciente a schiudere 
ipiel germe, a tradurre ali atto le potenze sue. Dacché il fanciullo abbisogna di 
chi inizìì il suo sviluppo e lo educhi ni dominio delle sue potenz<>, apparisce 
erronea la .sentenza del Kousseau, il quale rigetta la nece.ssit,-i dell'arte educativa 
proclamando che la natura vale di per sé, senza bisogno di venin magistero 
esteriore, a .svolgere i germi da lei deposti nel fanciullo. Che se l'uomo è un 
soggetto finito e limitato, gli e pur vero che é persona, eppero suscettivo di 



lino sviluppo L> ili un pcrfczionuiiu>ii(o indelinilo, pcri-lio la persomi, runie ìiitulli- ■ 
geiilp, e Alita per In conoscenza ik-I Vero, die ó inliiiilo, come liliorn, ('• oriliuuta 
al possesso del Duuiio, che è pure inlìnilo. Ora sKTonie l'cducuzionn e essicnzioi- ^ 
mente sinonimo di sviluppo, coiii in i|iiesto indelinilo sviluppo, tutto proprio 
dell'uoMio, in ipieslo l)isof;no c desiderio dcll'iniinito, che Io punge e lo tormenta, 
sta unii sei-onda rujjioue deircducaziune umana. Sotto ipieslo secondo riguardo 
l aluniio si inaniresta come attivo, essendoché la lihcni attività e dolo propria 
ili un essere personale; ipiindi si chiarisce insussistente l'opinione di l'^lvezio, 
che riguardava l'cducjindo quale un soggetto nieramenle passivo, che riceve in 
se ipu-llu i|ualuni|ue siasi impronta la ipiale ])iaccia airomiipotCRto magistero 
dell'eductilure imprimergli. In conclusione il funeiullo va eilucato, perche riguardato 
nt"l suo essare naturale é limitato, consideralo come persona ò suscettivo di per- 
rottiliilità ìndeiinita. 

Durala ilvlì'rihimzwnc. — (Jiianto dura l'educazione? Si suole comuneniento 
sugnare il termine dcll'educiiziono in ipieli'cta giovanile, in cui l'alunno, compiuto 
il corso de' suoi studi, sciolto dal! autorità dell istitutore c del maestro e fatto 
liliero di si*, esce dall'arringo scolastico od enlra nel gran mon<lo della vita 
puliliitca c sociale (Icrlo in ipicl solenne momento turniinn ipiel periodo educativo, 
elio appi-llusi educazione domestica, scolastica e collegiale ; ma non linisce li la 
cduca/.ione umana tuttii quanta. Iticordiamo che educazione vale sviluppo, o che 
l'uomo essendo persona e su.sccttivo di uno sviluppo in(l<-finilo ; e tosto scorge- 
remo, che l'educazione non cessa col linirc itellu giovcntii, ma prosegue sotto 
altra forma, sicché la vit;i tutta quanta, dalla culla alla lomlia, é una continua 
educazione. L'uomo maturo, e) e dalla famiglia, dal collegio, dalla scuola, passa 
nel gran mondo sociale, rimane sciolto dalla diretta ed immediata autoriti) dei 
genitori e de! maestro, ed é fatto liliero di se ; ma forseche viene sciolto da 
ogni e qualsiasi autorità, lihcro sino alla sfrenatex;ta ed alta liccn/a ? No di sicuro. 
Continuando la propria educazione, egli rimane soggetto ali 'autorità del dovere, 
che gli parla alla coscienza, all'nulorità religiosa e civile, che colle sue leggi 
governa In società, in cui vive, all'autorità di Dio, il supremo educatore, che 
ha per iscuola il mondo, per alunni tutte le crealure viventi dell'universo. La 
* educazione adunque dura tutta la vita, e la sua durata si liipartisce in due 
grandi periodi ; l'una .scorre dalla prima infanzia lino al termine della giovcntii 
Oli e piij estrinseca che intrinseca, perdio vi si sente l'inlliisso del magistero 
esteriore. I altra si stende dal fìiiirc della giovcntii sino al tramonto della vita ed 
è piii propriamente intrinseca, perdii' esce dall'attività interiore dell'umano sog- 
getto arhilro delle proprie sorti. 

Foiulnmcnla (irli educazione. — Kducazivne ò sviluppo, e lo sviluppo presuppone 
un germe. Ora il germe del! umanità e un poruuo della iialurn, che lo depose 
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noli 'interiorità del neonato e non una creoziune dcll'cJucazione. Questa adunque 
ha suo primo fondaninnlo nella natura. In ijuolla •^u\»q che il giarditiicrc acconrla 
o ronrormn l'opera Hua alla natura spccilii'a del fiore o della pianta, vhc sta col- 
tivando, né può creare o distruggere idcunché, cosi l'educatore devo inodellaro 
l'opera sua sulla natura dell'alunno vuoi come uomo, vuoi come individuo, ri- 
spottando lo lej;gi, elio governano In sviluppo del suo spirito e del suo corporeo 
organismo. Opera insensata sarchhe la sua, se egli tentasse di creare nell'alunno 
uttitudini speciali, che non ha da natura sortito, o distruggere i|uello fondi niea- 
tali potonzu, che il Creatore ha largito a tutti. Li natura storpiata o mutilata, si 
vendica; compressa ed abbattuta, risorge. Li natura ahiiozza l'uomo, i'eduiaiiiono 
illuminala dall'arte con)]>ie l'umano abbozzo e lo conduce a finitezza c compimento. 
Natura sonz'arto rimane informe, imporfetla, mal sicura di se; urto senza natura 
manca dì stabile fondamento : amcndue si compiono mutuamente o procedono ad 
armonia. Laonde appariscono assai lontane dal vero le parole, con cui esordisco 
ì'iìmilio di Rousseau: a Tutto è buono uscendo di mano all'Autore delle cos^- ; 
tutto degenera nelle mani dell'uomo. > 

Mftiìdo (leU'cdiicazione. — Dacché la natura umana c dcssa il fondamento, su 
cui po.ta l'arte educativa, si fa manifesto, che rpn-lla altresì addita il metodo, 
che (piesta ha da seguire nel suo proredimento. Pero non basta il pronunciare 
senz'altro e .stando in sui generali, che d metodo educativo vuol essere naturale, 
giacche tutti convengono in rpiesta comune sentenza, ed ognuno proclama na- 
turale il metodo da lui proposto, eppure gli uni dagli altri si dividono in coii- 
trarii pareri. Occorre imperlanto chiarire il giusto concetto ilei metodo educa- 
tivo naturale e determinare per bene in che esso dimori. Anzi tutto l'alunno 
non ha natura ili bruto dominato dui cieco istinto e soggetto alle tendenze 
ineluttabili dell'animalità, bensì é ]>ersona, ossia un'attività intelligente e libera 
di sé: per conseguente il metodo educativo non deve comprimere o violentare 
le potenze di lui, bensì secondarle per modo che si espandano .^^pontance nel 
loro proprio sviluppo e raggiungano il loro oggetto. L'i'ducazione fisica, lu in- 
' tcllettuale, la morale, la estetica, tutto insomma le parti e specie dell' umana 
educazione vanno condotte in guisa, eh* ejsa germogli spontanea duM' attività 
interiore di lui, e non gli venga gin i|uasi innesto esteriore ilalta mano altrui. 
(Jiiiiidi si procederà a tenore di questo metodo della natura, quando 1' alunno 
nello sviluppo delle sue ror.:o cor[inree non sarà già mosso corno automa da una 
spinta esteriore, ma si muoverà per impulso spontaneo : nel processo degli studi 
il maestro non penserà in vece sua, ma pen.serà lui di sua testa, e col proprio 
pensiero feconderà c si a isimilcra le cognizioni impartitegli : nella cultura del 
cuore e della libertà morale ailempira o violerà il dovere interiormente convinto, 
che gli atti buoni o malvagi sono veramente suoi ed egli e tenuto a risponderne. 



L'eiliicamio è persona, opperò il iiiolodo naturale deve riconoscerò e secondare- 
la sua attività personale; ma egli non è persona od uomo in genere, iipi!fisì ò una 
per.sonii, un uomo detcrminato, un individuo singolare, che ba da natura aortiR> 
attitudini speciali sue proprie. Ouindi ó che il metodo educativo veramente na- 
turalo devo tener conto di r|ueste altitudini caratteristiche di ciascun alunno e 
mutar modo e misura per conformarsi alle ffiedesinje. Oui veramente si pare il 
senno pratico o l'accortezza iloll'educatoro. (Juanta diversità di tempre corporee, 
di attitudini iateltettivc, di indoli mondi negli alunni I Eppure ciascuna va colti- 
vata nella speciale sua Torma ed il metodo deve dilTercnlemcnte atteggiarsi a tutte. 

Caratteri dfll' educa zinne. — Okuì specie di educazione assume la sua impronta 
caratteristica dalla specifica natura di chi la da e di chi la riceve. T liori, le 
piante, i bruti sono educabili dall'uomo : cpii vi ha difTerenza di natura tra chi 
educa e chi e educato; 1' educatore è una persona, é l'uomo; gli esseri edu- 
cati sono irragionevoli, sono cose e non persone. Di qui s'intende il carattere 
proprio di questa specie di educazione : essa è personale riguardo a chi la ini' 
p^rtisce, impersonale rispetto a chi la riceve ; e siccome la persona tanto sovrasta 
agli esseri impersonali, che questi sono naturalmente subordinati alle esigenze dì 
quella, quindi è che l'uomo coltiva i fiori, le piante, i bruti in servigio di se 
meiiesimo, perchè tornino a suo prò e ililetto. 

Ben altro e il carattere proprio dell'educazione umana. Fissa r> personale sotto 
ogni riguardo. Educatore ed educando a|)partengono alla medesima specie: a- 
menduc sono persone nell'educando risplende la stessa dignità della natura u- 
mana, che ncH'educaloro ; egli ha comune con lui l'origine e la destinazione fi- 
nale, i «lirilti ed i doveri naturali, epperò non deve essere educato a servigio e 
strumento del suo simile. Ora occorre avvertire che l'educatore e l'educando 
sono bensì persone amendue. ma fìnite, le quali perciò annunziano la necessità di 
un Ksscrc personale infmito, Iddio, da cui ripetono la loro origino, in cui hanno 
la loro destinazione suprema. I']p|)erò l'educazione umana ha per suo carattere la 
personalità finita dA\ educatore e dell'alunno e la personalità infinita di Dio. tipo 
di perfezione, ideale supremo dell'educazione. 

Che se poniamo mente ai tre elementi, onde consta l'educazione, quali sono 
l'educatore, l'educando e le azioni educative, vedremo discenderne tre altri ca- 
ratteri particolari corrispondenti dell'educazione, la ipiale vuol essere autorevole 
riguardo all'educatore, libera rispetto ali alunno, universale in ordine allo azioni 
educative. L'educatore sovrastando all'alunno per la sua maggiore coltura e pel 
conveniente sviluppo fisico e mentale da lui raggiunto, già per ciò stesso è au- 
torevole. es.scndoché autorità vale sii|)erioritu. Però l'autorità sua non e sconfinala 
e dispotica, che in tal caso rimarrelilo inconciliabile colla libertà dell'alunno, bensì 

va circcscritta entro que' limiti, che sono segnati dal rispetto dovuto alla dignità 
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[icrMnale <lel £anciullo, ed al temperato e.serci/io delia sua autorità occorre n lui 
la conoscenza dell educando come uomo e come individuo, attitudine determinala 
(la vocazione podagogica, prol>ita di costume od intcgrit» di rnruttert>. Altro ca- 
ratteri) particolare (IcH'cduciizione è la liltortà personale dell alunno, it i|uale es- 
sendo di sua natura una vivente attivila conscia del suo essere e del suo operare, 
non va contrastato né compresso nello schiudersi delle suo attitudini c nello svol- 
gimento delle sue potenze, licnsi secondato c favoreggiato si che gli venga fatto 
di f-irmarsi il proprio carattere. Già s'intende da sé, che la lil)ertii dell'educando 
ad armonizzare coH'autoritn dell'educatore non ha <ln trascorrere alla licenza; in 
(|uella guiba, che l'autorit.i. se trasmodala in dispotismo, soppianta la libertà. 
Terzo carattere particolare dell'ediicuzionc e cpiello, che riguarda le azioni. Sic- 
conio queste provengono da duo soggetti personali insieme cooperanti, l'erlucu- 
tore e l'educando, cosi ad essere vcramonle educative devono essere olTettuate con 
c.onsapcvoiezxa di monte, con Iii)erta di volere, con intelligenza dell'ordine uni- 
vorsalCj vai quanto dire portare il carattere (icH'universalità, mentre le azioni degli 
esseri irragionevoli sono meccaniche, cieche, angustiate in un punto del tempo o 
delle spazio. 

Fine deU'editca^io:\i'. — L'alunno non va educato perché alla perline .serva ai 
disegni interessati del suo educatore o diventi strumento alle mire politiche e ci- 
vili dello Stato. Alla dignità della persona ripugna l'es.sorc convertita in mero 
strumento ai voleri altrui^ che anzi alla natura sua propria si addire il contrap- 
porre al servilismo esteriore l'indipendenza del carattere fondala .«opra un saldo 
interiore convincimento del Vero, del giu.sto t> dell'onesto. !l fanciullo ha davanti 
a se un ideale sublime di perfezione, che egli ha il dovere di raggiungere, da 
cui ha diritto di non essere devialo, un ideale, che non si chiude nella cerchia 
della vita presente, ma si estende oltre la tomba; e per accostarsi a (jucsto ideale, 
in cui sta riporta la suprema destinazione di lui e come uomo e come individuo, 
gli occorre l'acipiisto del carattere. Ora il formare il carattere dell'alunno è ap- 
punto il linn, a cui è tutto quanto rivolto il primo periodo dell'educazione che 
dalla prima infanzia va sino al termine <l(>lla gioventii ; e fornito di tanto mezzo egli 
riman preparato a ([uella destinazione terminativa, che e il line ultimo dell edu- 
cazione di tutta hi vita. Adunque diremo che (ine prossimo ed immediato dell'umana 
educazione è la fornn^ione del carattere, line ultimo e remoto e la deslitiazione ge- 
nerale dell'alunno come uomo e come individuo ; il primo è mezzo e preparazione 
al secondo, o l'uno armonizza cnll'ullro, Come uomo l'alunno e destinato a quel- 
l'ideale di perfezione, che risiede nel posses.so piii perfetto possibile di tutte (pielle 
virtù di corpo, di mente c di cuore, che .son comuni ali iimanitn tulUi quanta 
senza distinzione di tempi, di luoghi, di nazionalità, dome individuo, egli e de- 
stinato a quella perfezione tutta sua speciale, che risponde alla sua vocazione 



personale L'educaziona, che conduca l'.iliinno n qdcsto suo duplice ideak-, iiv.rii 
risposto al suo fiae remoto. 

Mezzi educatiKi. — Vim non si «lii senza mezzi corrispondenti, come non av- 
viene cITotto senza ca;;ione. Duplice essendo il line dell "educazione, due per con- 
scguente sono le specie dei mezzi educativi : gli uni convengono a ([uel primo 
periodo dell'umana educazione, che ha per iscopo suo proprio la formazione del 
cantterc dell'alunno, gli altri sono propri! déH odiicazione, ch'i l'uomo fatto da 
a se medesimo per raggiungere il line ultimo della sua destinazione. I mezzi 
della prima specie sono molteplici e varii secondoché riguardano la diversità delle 
poti-nze da coltivare, l'età dell'alunno, il ses.so. Il luogo, in cui vicn impartita 
l'educazione ; c di tal guisa si danno mezzi propri! dell'educazione fisica, della 
intellettuale, della estetica, della morale e religiosa : mezzi propri! dell'educazione 
infantile, della puerile, della giovanile ; mezzi propri! dell'educazione maschile e 
della femminile ; mezzi propri! delt'cducazioae domeslira, della .scolastica e della 
collegiale. Tutto (|ueslo guùsp di me/zi convengono a ipiel primo periodo della 
educazione, che comincia coll'infanziu e termina colla gioventii. Però a tutti 
(|uanti sovrasta sicconn- mezzo educativo universale la parola, perche essa è l'or- 
gano piii poderoso, con cui l'animo dell educatore comunica coll'animo dell'edu- 
cando e s'interrogano a vicenda e si rispondono : per essa il ginnasta comanda 
una serie ordinala di movimenti corporei a sviluppo e rinvigorimento delle forzo 
corporee, e provvede all'educazione fisica ; il maestro insegna, istruisce e prov- 
vede alla coltura iniellelluale ; l'educatore comanda il dovere, consiglia il meglio, 
esorla e rinfranca al retto operare, ritrae dal malo esempio e dalle prave tendenze 
0 i)rovvedc all'educ^izione morate e religiosa. Intorno alla lingua, come a centro, 
il Girard raccolse tutto (|uanto l'insegnamento. 

Venendo ai mezzi della seconda specie, anch'essi si dilTerenziano secondo le di- 
verse forme del mondo listco e sociale, in cui l'uom fatto va percorrendo il corso 
della sua vita. 1 viaggi sia istruttivi sia ricreativi e le passeggiate igieniche, le 
conversazioni private e le accademie, le feste nazionali e le retigio.<w, il foro ed 
il parlamento, i pubblici spettacoli ed i teatri, i musei e le pinacoteche, le mostre 
ntzionali ed i [)ubblici avvenimenti, le letture ed il raccoglimento interiore della 
coscienza, sono mezzi lutti ([uesti, <li cui possiamo fare tesoro per continuare la 
nostra individuale coltura, lo li ho accennati (|ui alla rinfusa. Lo apprezzare il 
valore di ciascuno, il distribuirli tutti nel loro ordine logico, il divisare a (|ual 
parte e specie di educazione ciascuno di essi meglio convenga, è cosa, che spella 
a cpiella parte di scienza pedagogica, che tratta dell'educazione di se. 

AjTflfli pedagogiche. — I cultori dela pedagogia hanno divisato parecchie leggi 
educative particolari, sebbene non tutti concordino su (|uc8to punto. Ma evvi 
una legge pedagogica, che o tutte sovrasta ed in se le comprende, e che trova 
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uppunto la sua ragioni' spiegativa nel (ine prossimo ileircducazionp, che è In 
formazione del caraltcre. L'iinivorso è tutte ijuanto un'immensa armonin ; ciascun 
c;»scrc particolare è un'armonia speciale di parti, di elementi, <li qualità espri- 
menti unita di concetto; l'uomo e anch'e.s.so una vivente armonìa, anzi l'armonia 
piii potente o piii svariata, la (|uale rifulge in forma la piii spiccata ed eletta 
nel carattere. Poiché il carattere risiede appunto nell'armonia eoNtante del nòstro 
interno pensare e sentire col nostro esterno operare, ossia nel manifcHlarci fuori 
di noi quali realmente siamo dentro di noi, nel non mentire alla nostra coscienza 
con opere simulate od infinte. Lionde l'educazione a formar il carattere, che è 
suo line diretto ed immediato, va governata dalla legge suprema dell'armonia, 
ndopraudosi nell'armonizzare dapprima rautorit.i dell'educatore colla lii>erlii tlel- 
l'cducando, poi l'alunno con se medesimo, ossia la vita del corpo con (|uellii 
dello spirito, il senso p l'istinto con lu ragione e lu libcrrt volontà, l'immaginazione 
ed il cuore colla riflessione, la memoria col giudi/io e col criterio; infine l'alunno 
colla natura fisica, che lo circonda, colla famiglia e col secolo in cui vive, col 
carattere della nazione a cui appartiene, coH'i^dino dell'universo e con Dio. 

Faì ora stringiamo in altrettante proposizioni i singoli punti relativi all'educa- 
zione umana genericamente riguardata. L'educazione umana è opera della natura 
perfezionata dall'arte, mercè di cui l'uomo fanciullo si forma il carattere yc(iui- 
siando il d^aiiiiii^ delle proprie potenze e svolge la sua personalità incorporala 
in modo conforme alla sua finale destinazione. L'istruzione non va identificala né 
coll'educazione umana di cui non è che una parte, né coll'cducazione morale, 
perchè altro è il conoscere ed ii'sapere, altro e il retto ed onesto operare. L'edu- 
cazione ha una duplico ragione di essere: il fanciullo va educato, perche riguar- 
dalo nel suo essere naturale è limitato, epperò bisognevole dell'opera altrui, con- 
siderato come per.'iona è .suscettivo di uno sviluppo indelinito, L'educazione dura 
(juanto la vita : comincia colla prima infanzia, ma non termina colla gioventii, 
bensì viene continuala sotto altra forma dall'uomo maturo, il (juale prosegue <la 
se l'opera incessante del suo perfezionamento. L'educazione ha suo fondamento 
nella natuni, perchè quella riceve da (]uesta le potenze che essa deve sviluppare 
dal loro germe, e cosi l'arte educativa compie e perfeziona il portato della na- 
tura. L'educazione segue il metodo segnato dalla natura, secondando l'attività 
personale dell'alunno ed atteggiandosi alle sue attitudini speciali caratteristiche. 
Carattere universale dell'umana ediica^^ione è la personalità, della (piale .sono for- 
niti l'educatore e l'alunno : da esso discendono tre caratteri particolari corri.spon- 
dcnti ai tre elementi costitutivi dell'educazione, la quale è autorevole riguardo 
all'educatore, libera rispetto all'educando, universale riguardo alle azioni educative. 
Fine prossimo dell'educazione è la formazione del carattere, line remolo la de- 
stinazione ultima dell'alunno e come uomo e come individuo. Ai due fini della 
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cduco7.ìono corrispondono due specie di mezzi, gli uni acconci alla formazione' 
del carallerc. clic r dcH'educazione lo scopo prossimo, e si di versi lìcano poi a 
seconda delle potenze da coltivare, dell'età dcll'aluano, del aesso, del luogo, 
in cui esso viene educato; u tutti poi sovrasta la parola; gii altri rispondono 
alta destinazione dell'uomo, che ne c il line remoto, ed anch'essi si dilTerenziano 
secondo le forme riiverse del mondo lisico e sociajc in cui viviamo, Legge sovrana 
dcH'cduca/Jonc ó l'armonia, perché il carattere, la cui formazione è il suo 
primario oggetto, è armonia dell'uomo interiore coll'uomo esteriore, sicché fa 
d'uopo mettere in armonia rautorità dell'educatore colla lihertà dell'alunno, poi 
l'alunno con se medesimo, colla realtà esteriore, con nio. 

Dell' educazione uniuuu In particolare. 

Lo Spencer divide l'educazione in intellettuale, morale e fisica, come apparisce 
dalla sua opera, che porta appunto in fronte silTatto titolo. Questa divisione del- 
re<lucazione è universalmente ammessa : ma lo scienziato non la deve accettare 
ciecamente ed empiricamente, liensi è tenuto a giustificarla rendendone ragione. 
Ora lo Spencer non ricerca il fondamento razionale, su cui essa si appoggia ; onde 
la sua divisione non è ragionata, né scientifica. Oltre di ciò essa contraddice alla 
dottrina positivistica da lui professata. Infatti egli esalta tant'alto la scienza da 
ritenerla siccome essenzialmente morale, la fonte dell'onesta e della virtù. Per 
conscguente egli dovrelihe a filo di logica comprendere l'educazione morale dentro 
l'orhita dell'educazione intellettuale, e non giù assegnarle un posto suo proprio 
all' infuori di c|uesta, siccome egli fece. Questa contraddizione si rivela altresi in 
(|ueslo, che egli, positivista ({ual e, fa rampollare lo sviluppo di tutto l'uomo 
dalle funzioni fisiologiche dell'organismo corporeo, ossia dalle potenze animali, e 
da (jucste vuole germogliate le potenze spirituali, quali sono le facoltà intellettive 
e le morali. Laonde la logica lo portava atl assegnare il primo posto all'educa- 
zione fisica, alla (piale avrebbero dovuto tener dietro la intellettuale e la morale^ 
c non giù collocarla nel terzo ed ultimo posto, entrando di botto nella trattazione 
dcll educazione intellettuale. Né vuoisi passare sotto silenzio la grave lacuna, che 
esiste nel suo volume, dove l'educazione estetica e lasciata da parte, mentre ha 
diritto od un posto suo proprio. 

La divisione dell'educazione discende di per sé logica e spontanea dal concetta 
fondamentale, che ne abl)iamo traccialo, r trova in esso la ragione, che la giu' 
stifica L educazione dura (|uanto la vita e In segue in tutti i suoi successivi pe- 
riodi, epperò essa viene a dividersi tutta (|uanta in due grandissime parti, delle 
quali la prima comprende tutto ijuel periodo della vita, in cui l'alunno dalla 
nascita sino al termine della gioventii rimane più o mcuo soggetto all'autoritii di 
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chi lo viene odiioando, opperò può essere appellata eleronoma : In seconda pro- 
8Ìogiic per lutto il rimanente eorso della vita, e può pigliar nome <li autonoma, 
pcrrhè cessa l'alunno, e 1' uomo libero di sè è fatto arbitro della propria edu- 
cazione. 

L'educazione eleronoma, oggetto essa sola de' nostri studi presenti, ammette 
una triplice suddivisione fondala nei Ire elementi, ond'essa si compone, l'odiica- 
torc, l'alunno e le azioni educative, lilditcatori dell alunno .sono i genitori nella 
famiglia, il maestro in iscuola, l'istitutore in collegio ; e cosi ai)biamo l'educazione 
<lomestica, la scolastica, la collegiale; la prima costituisce l'educazione privata; le 
altre due la pubblica. Dell'alimno va riguardata l'eth, il sesso, la vocazione per- 
.sonal.'; quindi sotto il primo riguardo l'educazione si divide in infantile, puerile, 
giovanile; .sotto il .secondo iji maschile e feniniinile, sotto il terzo in cccle.siastira, 
militare, professionale, ecc., ecc. Infine le azioni educative riguardano le une la 
vita del corpo; le altre la vita dello .spirito: di (|ui l'cilucazione si partiscc in 
fisica ed in mentale, e questa Beconda si dirama in intellettuale, estetica, morale 
c religiosa. 



Ileirediirazionr fiNÌra. 



Oggetto proprio dell'educazione fisica ò la coltura della nostra vita corporea, la 
quale va anch'essa coltivata, perché fa parte essenziale della natura umana, o l'e- 
ducazione abbraccia l'uomo tulio (pianto nell' integrità delle sue parti. Ad apprez- 
zare convenìenlementc l'importanza dcH'cducazioiie lisicn e formarcene un giusto 
ed adeguato concello, vuoisi por mente, che ncll'uoiiio spirilo e corpo convivono 
insieme congiunti ad unità di essere. Da questa unita dell'umano soggetto si 
scorge, 1*' che avvi una inccs.sanle ed intima corrispondenza di azioni tra le due 
sostanze, che lo compongono; 2" che lo .spirito inizia il suo sviluppo niereó il 
su.ssidio de' sensi fisici esterni, ed adopera il corpo siccome strumento indispen- 
sabile e validissimo per dispiegare al di fuori la sua allivitii nel mondo tisico e 
sociale. Da questi due punii discendono due conseguenze pedagogiche corrispon- 
denti, e sono 1" che In vita corporea rettamente sviluppala esercita una benefica 
inlluenza sulla vita della mente; 2'^ che lo .spirito non può avere nel corpo lo 
strumento adatto allo sviluppo della sua attivila estoriorc se C5.so non é mediante 
l'educazione fìsica creseiiilo agile e snello, sono e vigoroso. 

Avvisano alcuni, che ciascuno ili noi ha ereditato dui genitori e dagli avi un 
organismo corporeo, il (piale rimane per tutta la vita immutabilmente ipiale co- 
mincio nella sua compagine primordiale, sicché fatalmente, ineliillaiiilmente è pie- 
formato e predestinato dalla ^ua originaria costituzione ad un avvenire di prò- 



spora iulutp o di niorhositi infelice, che rende inellìcacc e vana la tisica educa- 
zione. Vero e che l'orcditn Csiologica esercita la sua influenza sulle sorli o liele 
0 tristi della nostm vita corporea (e ne sono ioduhitaliile argomento le malattie 
denominate a|)pun(o ereditarie;; ma non è men vero, cbe olire la forza origi- 
naria anche l'ambiente tisico, in cui si vive, fa sentire la propria virtù modili-, 
catrice al corpo nostro, il «juale rinnovclla e scambia di continuo le sue molecole 
con (|uelle della natura circostante; e l'eilicacia dcH'educazione fìsica si mostra 
appunto in ()uesto. che essa studia lo cause esterne, che inituiscono sulla salute 
dei corpo c lo pone in armonia colle sue funzioni Gsiologiche. Questo coni;orso 
della forza ereditaria coll'eincacia dell educazione venne [come altri acutamente 
avvertiva) simboleggiato dai Greci nel concetto mitologico di Achille, al quale 
non si tennero paghi di assegnare un'origine celeste, dicendolo nato dalla Dea 
leti e dall'eroe l'eleo, ma vi aggiunsero la virtti di una meravigliosa educazione,' 
immaginando che Teti por renderlo invulnerabile lo avesse tre volte immerso nelle 
acque dello Stige, o che il Centauro Chirone suo maestro per renderlo intrepido 
lo avesse sulla cima dei monti della Tessaglia nutrito del midollo d'ossa di orsi, 
dì tigri e di leoni. 

Mente e corpo sono amonduo essenziali a costituire l'essere umano, ma non 
sono pari per dignità di natura. La mente sovrasta all'organismo corporeo, il 
i]uale perciò e da mitura ordinato a servire ulte nobili esigenze dello spirito, a 
rispondere atte sue elevate aspirazioni, come una sostanza meno prestante e su- 
bordinata ad un'altra più eccellente. Lionde l'educazione lisica deve essere data 
in servigio dello spirito e mirare a questo triplice intento : 1<* crescere sano il 
corpo: X"* svolgere, rinvigorire, addestrare le forze mu.scolari ; 3" perfezionare gli 
organi del pensiero e dell'atlivitii volontaria, 

A questi tre intendimenti dell'educazione lisica corrispondono tre mezzi spe- 
ciali, che sono l'igiene, la ginnastica, la coltura de' sensi fisici. L'igiene è un si- 
stema di norme e di mezzi ordinati a crescere e conservare sano l'organismo 
corporeo. P!. quindi liflicio .suo di prevedere e provvedere a che esso valga ad 
esercitare regolarmente le funzioni della sua vita vegetativa e reggere contro le 
forze esteriori, che tendono ad alterare il suo buon essere, ad oITcndere la .>«ua vi- 
tulitii. Prima fra ipieste funzioni viene la nutrizione, che fornisce al corpo lu ma- 
teria .sostanziale, mercè di cui e.iso può crescere, riparare le sue forze e sorreg- 
gersi durante il corso della vita. Sottentra la digestione, la ipiale secernc tra gli 
alimenti le molecole assimilabili, le (pinli, auimate dall'aria respirata entrano in 
circolazione, si trasformano in .sugo e sangue e diventano parti integranti del 
nostro organismo, mentre altre funzioni adempiono ad un ullicio alTalto opposto, 
securnendo ed eliminando le materie inutili, anzi nocive alla vitalità. Quindi le 
sostanze alimentari, di cui ci nutriamo, l'aria, che respiriamo, gli agenti atmo- 



sferici, che possono mettere a dura prova la nostra .saliili-, la casa, chcahitìamo, 
gli abiti, che VMtiomo. il sonno, che ripara le fnriin pi'rdiite, tutto r|ii<>3tu entra 
n<>l dominio doll'igienc, la (|iialc pone ogni sua cura perchè gli organi (lolla nii- 
tri/.ionc, della digestione, della respirazione, <k'lle secrezioni siano ronvcnicnle- 
mcnle e!>crcitati e tutti in concordo armonia ad adempiere le loro funzioni iiel- 
rincessante lavorio dcilu trasformazione molecolare dell'organismo. Il distril>uirc 
in ordinata rassegna tutti i mczxi igienici e divisare quali ed in (piale misura meglio 
convengano a ciascuna età, se ne discorre di proposito trattando dell'educazione 
corrispondente ai successivi ])c<rio(li della vita. 

Congiunta con l'igiene è la ginnastict, la quale considerati) come arte è un 
sistema di norme ordinate allo sviluppo, alla vigoria ed alla destrezza delle memlira 
mediante una serie razionale di movimenti eseguili colla consapevolezza del pro- 
prio pcnsiorn c sotto l'imperio della voloniii. (Jiu s' ialciide da sé, clic ad essere 
educativa la ginnastica deve convenire al sesso, alle varie età, all' individualo 
temperamento, essere graduata nel suo processo ed accompagnat^i coli' esercizio 
de' sensi. Ouesta, che abbiamo dclinito, è l'urte ginnastica; ma siccome all'arte 
educativa in generale è preceduta la natura educatrice, cosi l'arte ginnastica in 
particolare fu preceduta dalla ginnastica naturale, riposta in (juclla varictìi di movi- 
menti spontanei, a cui ci abbandoniamo segnatamente nell'etii fanciullesca spinti dai 
bisogni e dalle esigenze del momento, sotto l'impulso e la guida della natura. Di tal 
modo l'arte ginnastica vuol essere niente piii che un regolare sviluppo e perfezio- 
namento della ginnastica naturale in cui ba la sua origine, ed a cui perciò devo 
.sempre conformarsi nel suo procedimento. Amendue poi hanno la loro radice e 
ragione nella facoltà del movimento spontaneo, la qualo è ingenita nell'organismo 
corporeo ed e una delle doti costitutive della vita animale: indi si spiega il bi- 
sogno irresistibile c continuo di muoversi e di agitarsi proprio dell'età puerile. 
Cosi la gmnastica si dilTerenzia dall igiene in ciò, che questa e ordinati a svoi' 
gcre e coltivare le funzioni della vita vegetativa, <piella invece e intenta a svi» 
lupparc le fiiiizioni della vita animate locomotrice cui rinvigorire ed addestrare 
il sistema muscolare. Oggidì nei nostri istituti scolastici, di ginnastica se ne fa a 
piii non posso; ma se e.ssa sia sempre condotta con giusto discernimento e fe- 
conda di iicnclici risultati, o non trasmodi ipia e la e soppianti la naturo, lascio 
ad altri il giudicarne. 

Terzo mezzo della tisica educazione è la coltura dei .sensi esterni e dei loro organi 
corri.ipondenti. Esso diversa dagli altri due in ciò, che lia per suo proprio ed im- 
mediato oggetto lo sviluppo regolare delle funzioni della vita animale sensitiva c 
tiene ad un tempo dell'educazione fìsica e della intellettuale, perche ì sensi sono 
come a dire le finestre, per cui col mezzo delle impressioni fisiche entrano nel- 
l'anima lo notizie del mondo esterau. Dal perfezionamento dei :>ensi non solo di- 
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pendo il primo sviluppo delle nostre facoltà intcllclluali. mu altresì l'accorgimento 
ed il presentimento dei dnnni, che ci minacciano, siccht' essi vogliano ben anco 
alla sicurezza della nostra vita corporea. Di qui la somma importanza di vegliare 
sull'incipiente sviluppo do' sensi, allineile i loro organi non contraggano storture 
o mala conformazione, e vegliare sin dagli anni primi, in cui posseggono la loro 
nativa fresche/za "o la pieghevolezza loro propria, mentre piìi lardi raggiunta una 
forma stabile e definitiva perdono la docililil originaria. Ora lo sviluppo de' sensi 
e dei loro organi si compie merce dell'esercìzio, e l'esercitare i sensi (avverto 
giustamente il Rousseau nel 2° lii)ro del suo Emilio) non ìsta solo nel farne uso, 
ma neiriroparare a sentire, ossia a ben giudicare per loro mezzo. L'esercizio dei 
sensi va cpiindi condotto in guisa, che siano collocali in giusto rapporto coll'og- 
gctto loro proprio, ed a tutti si estenda in accordo armonico, essondocbó ogni 
senso abbandonato all'inerzia perde gran parte delle qualità sue, mentre si rin- 
forzano l'un l'altro, quando fino dagli anni primi siano stati coltivati a dovere. 

Ai mezzi proprii dell'educazione tisica linqui anno%'erati giova aggiungerne altri, 
che si appellano indiretti, perche essendo d'indole spirituale esercitano indiretta- 
mente una salutare efficacia sullo sviluppo dell'organismo in virtù delia comu- 
nanza di vita tra lo spirito ed il corpn 1'ali sono la serenità dell'anima, il tem- 
perato lavoro del pensiero, l'integrità del costume. Anima sana fa corpo sono. 
(Juella schietta ed ingenua ilarità di animo, non ancora turbata dalle lotte dello 
vita, quella pace serena, che la natura ha dilTuso intorno l'età fanciullesca, quando 
non sia turbata da intemperanti pa^isioncclle, o scompigliota do storte idee c <la 
strani fantasmi, o, (pici che è peggio, rintuzzala da trattamenti ingiusti, dispo- 
tici, snaturati dei genitori e dei maestri, conferisco potentemente a conservare la 
sanità corporale. Non minore giovamento proviamo dall'ordinato e felice esercizio 
del pensiero. Lo studioso giovanetto, il (]uale 6 riuscito ad intendere per bene la 
lezione ascoltata, a mandare a mente il passo del lii)ro assegnatogli, a comporre 
un lavoro, che gli valse l'approvazione del maestro, si sente lieto dell'opera sua; 
ed il cuore contento comunica la propria contentezza al suo compagno il corpo, 
e gli fa buon sangue. Per contro un'applicatezza allo studio violenta, incessante 
e soverchiamente intensa deprime il sistema nervoso cerebrale e compromette 
tutto l'avvenire della vita fisica. 



Itell'eiliicay.ione lueiitalt;. 

L'educazione mentale ha per oggetto la coltura dì tulle le potenze proprie dello 
spirito e viene quindi a dividersi in intellettuale, estetica, morule e religiosa. 
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DcU'odacazIouc intollcttnnlo. 

Lii definizione (lell'ediicazione iniclleltuiile vn nttinUi (lall.i nntiirii proprin del 
suo oggetto, che e rìntelligenxn, la quale essendo In poten/ii di pcn.sDre e di co- 
nciKC'ero, ci du ragione di definire l'educazione intellettuale per l'armonica coltura 
dcll'intelligonza peneiante c cono.scentc La coltura dell' intelligenza pensante ap- 
pellasi coltura formale, perché ha por ufticio di formare il pensiero, addestran- 
dolo al retto c sicuro esercìzio delle sue funzioni col procacciarsi le buone abitu- 
dini di un intuire pronto e vorace, di un riiluttcre severo, profondo e compiuto 

10 tutti i Auoi atti, di uno speculare elevato, ampio od urmoaico nel suo ìusienie. 
La colluni dell'inlelligenza conoscenti* si denomina cultura iiiutcriulc, pcrclie le 
co^e conoscibili sono la materia ossia l'oggetto dell intelligenza : essa costituisce 
quel, che comunemente appellasi istruzione, ed ha per ullìcio <li procacciare al- 
l'alunno quel tanto di sapere, che gli occorre per a<lenipicre poi la sua destino- 
zione, rendendolo uruilito e dotto in questo o (lucH'altro ordine di cognizioni. 

Il pensare ed il conoscere sono due distinte funzioni di una medesima potenza, 
nella (piale hanno il loro centro di unita. Quindi e che le due specie di coltura 
intellettuale, sebbene distinte per il loro diverso ufficio, devono tuttavia armo- 
nizzare in guLia che la coltura materiale, ossia I istruzione, sia animala e fecon- 
data «lalln formale , vai i|uanto dire che il discente non ho da rimanersene pas- 
sivo nell'atto che viene ammaestralo, ma intorno le notizie, che gli vengono co- 
Muinicate, deve peNsarc, rìllettcre, meditare, fornwindo cosi la propria intelligenti. 
Le vere e compiute cognizioni germogliano soltanto da un pen.sarc a.ssennato, 
giudizioso, ben eipiiliiirato, serio, sicuro e consapevole del suo procedere. 

Come dalla natura dell'i itelligenza ci venne attinto il giusto concetto dell'udii- 
cazione intelletlunie. cosi da es.sa ne it dato dì rilevare il fondamento suo, le 
leggi, che la governano, lo scopo, che le e .segnato Considerata nella sua essenza 
l'intelligenza umana e una ed identica : essa e .sempre la potenza di pensare e di 
conoscere, e niente piii ; questa sua essenza non mulii mai. Pero piiossi pensare 
e conoscere in guise diverse e molteplici, (piali .sono l intiiire ed il percepire, il 
rillettere e l'osservare, il giudicare ed il ragionare, l indiirre ed il dedurre, il 
meditare ed il ricordare. Tutte (]ueste sono manifestazioni della medesima po- 
tenza intellettiva, la quale perciò, se è una ed identica nella sua essenza, mo- 
strasi molteplice e varia nelle sue funzioni. Su tpiesta natura dell'intelligenza ha 

11 .fondamento suo l'educazione intellettuale, che deve an(-h'(Kssa e.s<ere una e 
molteplice: le funzioni deirintelligcnza vanno coltivato tutte, (piante sono, nes- 
suna eccettuata : cosi l'educazione iiitHIrMunIe è molteplice; ma ad un tempo vanno 
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esercitale e ilisvolto lo uno in armonia colle altre, perciii* funzioni di una' mede- ' 
sima potcnz.i : così essa è una. 

Ancora, rintclligen/.a pensante non procede a .sbalzi sallanilo da questa a (lueilcT 
operazione, ma e.<iorcita le sue funzioni senza distacco tra l'ima e l'altra, sicché 
tutte ipiantG s'intrecciano successivamente come anelli, che compongono una sola 
catena ; l'intuizione si connette colla rillessionc, la quale 6 continuata senza in- 
terruzione dalla speculazione, e gli atti elementari della riflessiouQ cominciano 
coH'analisi, a cui ticn subito dietro l'astrazione, poi la sintesi, quindi il paragono. 
Di (|ui risulta la prima legge dell'educazione intellettuale, ciie dirij^c la coltirra 
formale, ed è la continuità. Similmente l'intelligenza conoscente nrII'ac(|uìsto del 
sapere procede a grado a grado sviluppando da poche cognizioni rudimentali le 
molto, che vi sono contenute in forma di germe, esplicando per esempio col 
mezzo della osservazione le primitive percezioni implicite e confuse. Di (|ui la 
seconda legge dell'educazione intellettuale, che dirige la coltura materìule, ed è 
la gradazione. 

Infine l'ìntolligenza tende come a suo ideale di perfezione ad un giusto e forte 
pensare, ad un vero e compiuto conoscere. Per conseguente l'educazione intellet- 
tuale, come coltura formale, ha per iscopo di procacciare all'alunno la retta e 
sicura signoria del suo pensiero, abilitandolo a pensare giusto ed a pen.sare da 
sé, o.ssia a quadrargli, come suol dirsi, la te^tta, giacche una testa ben foggitita 
importa assai piìi che una testa piena di borra enciclopedica ; come coltura ma- 
teriale poi e^sa ha per fine ili fornire all'alunno un sapere, che accoppìi in se i 
due caratteri della convenienza e della verità, conveniente il sapere, se risponde 
alla natura del fanciullo come uomo e come indivirluo, alla sua progrediente età. 
al sesso, ed alla sua condizione di alunno. Sonvi cognizioni, di cui tutti devono 
andare forniti, perché richieste dalla natura medesima dell'essere umano ; altre, 
che convengono alle attitudini personali di ciascun individuo, altre, che sono 
proprie di una delerminnta età : la (|ualità di alunno poi esige, che il maestro 
nell'istruire il discepolo non oltrepassi (piella misura e que' confini, che sono 
proprii di quel periodo educativo, il quale comincia dall'infanzia e termina ;dla 
virilili). Alla convenienza il .sapere deve aggiungere il carattere della verità, 
giacche le cognizioni non si contano, ma si pesano, ed il loro pregio e valore 
sta tutto riposto nella verità. 

Il primo di rpiesti due lini si raggiunge esercitando convenientemente Fattività 
pensante del discepolo. Nel che vuoisi anzi tutto por mente di scansare due op- 
pasti estremi, quali .sono: 1' il lasciare pressoché inerte od illunguiilire il pen- 
siero convertendo lo studio in mero passatempo, 2' l'alTu licerlo ili troppo o per 
applicatezza soverchia o (ht eccessiva difficoltà L'esercizio del [)cnsiero toccherà 
il suo intento, quando per mezzo di oggetti osservabili opportunamente eletti, di 
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acconci argomenti ili stmlio, di convenienti letture l'intclllgonza di'll'aliinno sia 
eccitata a lavorare fornita di una copia di materiali scelta e moderata di guisa, 
che le rimanga tempo di raccogliersi entro <li si' per avere coscienza dell'opera 
sua e le sia dato di misurare le proprie forze per non diflidare o presumere so- 
verchiamente di sé, ti (pii non posso non rigettare l'opinione di coloro, che lo 
studio delle matematiche propongono siccome il piii efficace esercizio del pen- 
siero esaltandolo quale ginnastico inlciletlualc la più potente e pressoché unica. 
SitTatto studio, quando .sia tenuto ne' suoi giusti conlini, ha di certo un'Importanza 
pedagogica, che vuol essere apprezzata; ma necessita avvertire, che il mondo co- 
noscibile, su cui si esercita e lavora la nostra intelligenza, non è tutto composto di 
numeri, di cifre e di ligure geometriche, ma altresì e ben più di realtà vive e con- 
crete; che la nostra vita pratica non e dominata da quella rigidità ed esattezza 
innessiUile, con cui si svolge un problema di algebra e di geometria, ma si 
muove e si agita in mezzo al conllìtto di probabilità, di congetture, di incertezze, 
che vanno seriamente discusse; e per conseguente lo studio delle matematiche, 
se avvalora ed acnisce le facolt<i del puro ed astratto ragionamento, non isvi- 
luppa né punto né poco il senno prat'cu, il quale si regge lutto quiinto sopra il 
senso della realtà e sopra una pensata es])erienza. 

Venendo al secondo fine dell'educazione intellettuale, riguardante la coltura 
materiale, occorrono due mezzi a conseguir ò, e sono l'istruzione e l'amore della 
scienza. In quale guisa l'istruzione abbia ud essere impartita perché raggiunga 
il suo finale intento, non è (|ui luogo di tenerne discorso; e ijuesto ufficio pro- 
prio dell'arte didattica, la quale detta le norme direttive dell'insegnamento sia in 
generale, sia in particolare. Pero l'istruzione scolastica ha i suoi conlini determi- 
nati, che vanno ris|)cltati, essendo errore pedagogico non poco funesto il cre- 
dere, che la scienza abbiasi ad imparar tutta quanta sui banchi della scuola. 
Laonde giova assai inspirare e tener vivo nell'animo dell'alunno l'amor della 
scienza, affinché prosegua poi da se la coltura della sua intelligenza. 

K aurea sentenza universalmente ripetuta, ma pressoché non mai osservala, 
che .VoN scholae, sed l'itae discendnm, non per la scuola vuoisi imparare, ma per 
la vita. Onesta verità ci porta a riconoscere al di sopra dei due lini speciali 
proprii dell'educazione intellettuale leste indicati un (ine piii elevato e remoto, 
ed ò che l'intelligenza va ediicatu ed ammaestrata in servigio della vita. La ve» 
rità pensata e conosciuta non é soltanto oggetto di pura c nuda contemplazione, 
ma e la vita di tutto lo spirito umano. L'intelligenza e luce, che illumina l'ope- 
rare dell'attività volontaria, il pensiero e ordinato all'azione, le idee vanno in- 
carnale nei fatti. La scuola impcrtanto non ò (ine a se stessa, ma mezzo e tiro- 
cinio della vita. 
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Uell'c<lncni!Ìoiio estetica. « 

Tra reduoii/.ionc fisirn e la int(*llc'ltiialc st<i di rno/./.o l'cduca/.iunu CMtulica, 
siccome (|iicll.i, che .si adopera a coltivare potenze, che non .sono ne eM^liisivurnetitc 
lisiclio, né c.<«cliisivnnienle intellettive, ma tengono ad un tempo delle une e delle 
altre, perchè hanno per oggetto loro proprio il Dello, rhe accoppia in sè un 
elemento materiale .sensiltilc ed un elemento ideale intelligibile composti ud armonia, 
(!! adiinr|iic educazione c.xtctica la coltura delle potenze aventi per oggetto il Bello. 
I positivisti in generale non apprezzano gran fatto (pie.sta parte dcirumoiia edu- 
cazione, e chi la riguarda come un mero ornamento dello .spirito, chi come un 
.'«emplicc svago e pas.satenipo, chi (|ualc ua puro lus^, ud frutto tardivo della 
civiltii, non essenziale al perfezionamento della vita umana. Per Io contrario la 
educazione estetica è di tuie e tanta ìmporlanzii, che va a huon diritto riguardata 
siccome parte es.senzialmente integrale dell'educazione umana : il che ci apparirà 
manifesto disaminando lu natura propria delle potenze estetiche c del loro 
oggetto. 

I,a natura è bella nelle sue meravigliose creazioni, nc':<iioi sorprendenti fenomeni , 
bella c! l'arte ne' »uui stupendi capolavori. .Noi non rimaniamo estranei allo spet- 
tacolo di tante lx>llczzc, ma ci viviamo dentro coi nostri sensi c col nos^tro spirito: 
di qui i'esi.slenza di potenze speciali, che ci pongono in rapporto col Bello uni- 
versale, e perciò estetiche vengono appellate. Ora gli é un fatto, che noi cono- 
.sciamo il Bello esistente nella natura o nell'arte; che la sua conoscenza sii.scita 
in noi emozioni soavi e gentili ; che possiamo rappresentarcelo in mente sotto 
queiita o c|uciraltra forma determinata e riprodurlo fuori di noi. Questo triplice 
no.stro rapporto co! Beilo da luogo a tre distinte potenze, che sono la perce- 
zione estetica, il sentimento estetico, l'immaginazione estetica. Ciascuna di esse, 
(piando sia notevolmente perfezionata, ai innalza ad una forma più elevai?, e 
la percezione diventa ragione estetica, il .sentimento buon gusto, l'immaginazione 
genio. 

liicercliiamo ora in che risieda la natura propria delle potenze estetiche, c ci 
sarà dato di rilevarne se e (pianto importi la loro educazione e da (|uali norme 
debba essere governala. La percezione estetica, mercé di cui njiprendiamo il 
Bello, é for.se una facoltti meramente li.sica ed animale ? No certamente, perche 
i sensi corporei esterni colgono bensì l'apparenza esteriore e la materialità di una 
bella statua ina non giù il concetto ideale, che e.s.sa rappresenta, e l'armonica 
corri.spondenza delle sue parti, che lo esprimono, elemento essenziale della sua 
bellezza. Essa è adumpic una facoltà i)ropria dallo spirito, non pero meramente 



382 

intcllottiva, come non n tnoranionte (isica, perclu* Io spirito abbisogna del ministero 
ilo' sensi corporei per cogliere la furma materiale esteriore, in cui è incarnato il 
concetto ilella mente. Similmente la dilettanza, che sentiamo alla presenza dil 
Hello, manifesta un'indole assai piii elevata di (|uclla de' godimenti materiali, che 
ai svolgono nella parte animalesca del nostro essere, perché essa muovendo dai 
«ansi, che percepiscono la forma esteriore e corporea dell'of^gello bello, s'insinua 
nell'inliniità dello spirito e ipiivi è gustata. Cosi pure l'immaginazione estetica, 
la quale si compone un ideale e poi lo ritrae fuori di sé in forma sensibile e 
orporea, non può essere una facoltà esclusivamente fisica ed animale impotente 
a sollevarsi all'ideale, ma è anch'essa una virlii dello spirito, sebbene sussidieta 
dai sensi del corpo nell'attuamentn del concepito ideale. I bruti vivono indifferenti 
alle bellezze della natura, inetti a riprodurle col mezzo dell'arte: destituiti di 
ragione e di mente, non si sollevano sino all'idealità delle cose, e le loro pcrce- 
kìooì non oltrepassano la sfera degli oggetti materiali, le loro sensazioni rimangono 
alTatto animalesche. .Se adunque tale e la natura propria delle potenze estetiche, 
che esse hanno il loro primo fondamento nell'essenza medesima dello spìrito 
umano, ne consegue che la vita esteliat anziché essere un mero ornamento, un 
alcunché di superfluo e di esuberante, fa parte essenziale della ' vita umana, e 
che perciò l'educazione o.stetica ha diritto di pigliar posto fra le parti integrali 
dell'educaziunc dell'uomo. 

Alla natura propria delle potenze estetiche risponde la natura propria del loro 
oggetto, che e il Bello. La natura esteriore manifestasi bella in tutte e tre le sfere 
delle sue creazioni, minerali, vegetali, animali, e presenta poi nell'uomo il capo- 
lavoro delle sue bellezze. Però la natura corporea non h» in .se la ragiono ed il 
fondamento primo della sua bellezza, pcrch<' se (|uesta fosse e.s.senziale ed intrin- 
seca alla materia, dovremmo diro che tutti e soli i corpi sono belli, ciò che non 
é. La ragione fondamentale della bellezza, che rispicndc nella luitura (isica, risiede 
nell'idea, che essa esprìme nelle sue forme sensibili armonicamente composte c 
nella monte, che contempla (|ucirìdea Cn corpo, che non esprima nessun'idea, 
che non parli alla nostra mente, non ci appare bello, non ci commuove, è .sostanza 
morta. La natura ci si manifesta bella, sia perché esprime pensieri della no.stra 
nicnie, risponde alle aspirazioni del nostro cuore, sia perche l'anima trasfonde 
io essa i suoi sentimenti ideali, la sua vita interiore. Che se dal mondo della 
natura passiamo nel campo dell'arte, anche qui scorgiamo che ogni bel lavoro 
di mano o d'ingegno manifesta un ideale della niente espresso sotto la forma 
sensibile della materia. La musica non e un fenomeno meramente acustico : la 
sua bellezza non istà in una successione di suoni n di voci, che feriscono l'orecchiu, 
ma nel mi.stico linguaggio, che questi suoni e queste voci parlano all'anima col 
loro armonico e melodioso accordo. Similmente il bello di un (juadro non risiedo 



nella r|ualitii dcll.t sua tela, ncllii tnaterùilità (ii-lli> sue tinte, nell'inipai^to (k>' suol 
colori, m» nel concetio ideale, che vi ris|)lendu sotto queste forme scnsiliili. 
Adun()uc il Itello sia <lella natura, sia dell'arte o l'espressione di un ideale delU 
mente, che risplende sotto forma soiisilìilo, ed avendo |>erció il suo fondamento 
nell'cssen/.a medesima dello spìrito chiarisce necessaria l'educazione estetica alla 
inlegritu dell'umana coltura. 

Il concetto del Hello artistico ci porta a ricercare i caratteri, di cui deve an- 
dare fornito perchi' aliltia virili educativa L'arte letteraria [alla quale soltjinto ci 
tocca ri-stringere qui le nostre considerazioni pedagogiche presenta una copia im- 
mensa e svnriatissiiiia di opere si in prosa e si in rini'j, le quali però non tutte 
ne sempre possono essere alihandon.iie alla lettura del giovane siccome conve- 
nienti ed acconcie alla sua coltura estetica, seliliene ahitiaao per intendimento il 
culto del DeMo. Torna (piiudi aeccs»ario all'educatore un criterio, che lo guidi 
nella scelta delle medesime e nell'esame de' coniponìincnti del suo alunno. Citi 
posto, in ogni specie di lavoro artistico e quindi anclic nel letterario, vuoisi di- 
stinguere la sostanza, la forma, il rapporto tra I una e l'altra, eppero il Bello 
letterario ad essere educativo deve accoppiare in se tre caratteri corrispondenti. 
La sostanza di un'opera estetica risiede nella sua parte intcriore, ossia nell'ideale, 
nel concetto, che I autore cl)l)C in mente di ritrarre. La forma consìste nella sua 
parte esteriore, sensibile, ossia nelle parole e nelle immagini insieme composte in 
un tutto concorde. Il rapporto tra sostanza e forma sta nella corrispondenza, 
in cui l'una deve mostrarsi rispetto all'altra. Ora il Dello artistico letterario al- 
lora sarà educativo, (piando l'idealo che ne è la sostanza, sarà vero, il sensibile, 
che ne costituisce la forma, narii espressivo, la corrispondenza dell'uno coll'altro 
sarà armonica. Il vero ideale non e ne tanto aereo e trascendentale da ripugnare 
alla realta della natura, snaturando l'uomo in angelo o hriito, né tanto basso ila 
riuscire inconciliabile coll'idealitii delle cose ed affogare nella materia. Peccano (|uindi 
contro la verità dell'ideale quegli autori, che si foggiano in mente tipi grotteschi 
e stravaganti .personaggi balzani e chimerici, che sì agitano dentro a spaziì im- 
maginariì senza nessun punto di contatto col mondo umano, in cui viviamo ; 
personaggi, che posseggono bensì la comica virtù di far ridere, non però (piclla 
di educare. La parte poi .sensibile ed esteriore dell'opera il'artc, ossia la forma 
ha il carattere dell espressione quando ritrae in se ed impronta l'ideale con tale 
leggiadria ed in modo cosi animato ed attraente, che ci par dì averlo sott occhio 
vivo c parlante. Inline esiste tra la sostanza e la forma una corrispondenza di 
armonia, ([iiando vi corre tale misurata pro|)orzione, che nò un concetto povero 
e meschino venga stemperato in un profluvio di parole ed avvolto in uno sfar- 
zoso ammanto dì esuberanti immagini, ne un concetto vasto e profondo ap- 
parisca negletto e pressoché nudo attravcr.so un linguaggio arìdo, freddo e poco 
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iiniingiiio^io ,1], Questi tre caratteri i]i>l Bello letterario risplcnilono minibil mente 
nella Divina Commalia, ohe perdi) sorpnssa per ellicacia educativa ogni altro 
poema. Quanto splendore di verità nel suo ideale, che e ri<lealc di tutta l'uma- 
nità, caduta, redenta, risorta ! Quanta potenza di espressione ne' suoi personaggi, 
ad esempio in Francesca da Kimini, nel Conte Ugolino ? Quale stupenda armonia 
tra t'idea e la parola. Ira il concetto c la sua uiimagine ! 

L'educazione estetica mira ad un fine speciale suo proprio rispondente alla na- 
tura delle potenze, clic essa si adopera di coltivare. Siccome il Bello a(Toppia in 
se un'ideale della mente ed una forma sensibile, che lo rappresenta, cos'i le po- 
tenze estetiche esercitano due funzioni, intellettiva l'una che ha per oggetto l'e- 
loniento ideale del Dello conoscendolo, sensitiva l'altra, che riguarda la forma 
corporea e ne attinge diletto. 

Quindi é che l'educazione estetica fullircl)l)e al suo scopo, se fosse tutta (pianta 
intenta a perfezionare o la sola funzione intellettiva nieJiante un'arida ed astratta 
conoscenza delle bellezze naturali ed artistiche, o la sola funzione sensitiva me- 
diante una smodata compiacenza della forma esteriore del Bello ridotto a stru- 
mento di effi'iicro sollazzo. Sarà aduncpie suo vero line quello di perfezionare le 
potenze estetiche in guiva che l'alunno ptirrepisca il Bello nella verità del suo i- 
dcalc e ne intenda la ragione ; senta la sua potenza inspìratrice del Itene ; lo 
immntjini e lo riproduca in leggiadri lavori, in i)e!le e decorose azioni. A rag- 
giungere tal line occorre anzi tutto scansare i due estremi dell'eccesso e del di- 
fetto, cioè non ahitandonarc a i)riglia sciolta il sentimento e rimiiiaginazione sino 
a soverchiare la ragiono, e né anco inaridirne la .sorgente forzando lo spirito a 
sludi severi troppo a lungo protratti. A questi mezzi negativi si aggiungono i 
positivi, quali sono in riguardo alla coltura della percezione e del scntìiiiento 
l'o.sservazione della bella natura e de' capilavori artistici, le letture estetiche, gli 
spettacoli, i teatri; in riguardo all'iiiimaginazionc il canto, il disegno, il comporre 
letterario, i giuochi. Tornano altresì acconci come mezzi positivi indiretti l'ado- 
prarsi perché l'alunno procacci squisitezza a' suoi sensi estetici, e fedeltà olle sue 



(1] tiene ipciio ci cd'luno lott'occfaio lavori lellerirìi tutti fronzoli c frasche c luiao di parola e dì frali 
ttitffse II per coprire la povertl Jcl coacello. Coietti sciìttori fomigliano a 4]ue' mcrciajuali Ji piazaa, 
cbc ipicgano alla pubblica villa alcuni avanzi di itotTa dozzinala, e per invogliare la geme che piisi j 
farne acquino, li vanno a aquarciagola magnilìcando Ccn un mondo dì chiacchiera e bugìe. Per contro 
certe altre opere abbondano di pcniieri originali e grandi couciitli, ma in riguardo all'arte eatctiea la- 
sciano a dcliderarc asiai. Tali loao, al vcdei mio, le Ponti /htojtcht del Campanella, troppo liluiofiche 
e troppo pnco poetiche, dove lì ammirano in gran copia idee speculative profoudc e nuove, ma scarseg- 
giano le venuile immagini. 
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percezioni, st fornisca la mento di inimagìai chiaro, vive ed esatte, uc(|uisti l'a- 
bitudine di un retto giudicare c di un tpuiperato sentire. 

Le |)Olen!:c cstotìcho si svolgono insieme congiunte per guisa che n sentirò il 
lidio occorre percepirlo e dal perfozionatncnto di <|uesto due facoltii piglia incre- 
mento c vigoria l'inimaginaziono. Coltivare (piestc tre potenze in modo conformo 
alla loro interiore armoni^, ceco In legge fondamentale della educazione estetica. 
Oltre di oiò un vincolo naturale conserta il Bello, che è loro conuine oggetto, 
col Vero, col Buono, e per conscguente le potenze estetiche con lo intellettivo o 
morali, ni rpii discondono (|ucste duo altre leggi : 1* sia oggetto perfettivo delle 
potenze estetiche tutto ciò. che mentre c bello, si accorda convenientemente col 
Vero e col Duono; 2" la coltura delle potenze estetiche sia condotta in gui.sa che 
non contrasti, ma favorisca lo sviluppo delle altre potenze mentali. 

Dell'educazione morule o rellfflosii. 

l/educaziouc morale risiede nella coltura di cpielle potenze, per cui l'uomo è 
fatto capace del retto ed onesto operare. l'Xsa sduncpie non vu confusa né colla 
coltura sciuntilica in generale, perché nitro ^ .scienza ed altro virtii, nècoll'istru- 
zione morale in particolare, perche conoscere il giusto e l'onesto non vuol dire 
per ciò solo e.sscrv di fatto giusti ed onesti. L'istruzione morale non adegua I c- 
ducazìone morale tutta ipianto, mu ne è una parte soltanto. 

L'ciliirazionc morale non si regge da sè, mn posa sull'educazione religiosa ed 
ha con (piemia una neco<waria colleganza, perche la moralità ha il suo naturai 
fondamento io Dio, Infatti l'operare morale risiedo nei] adempimento del dovere, 
il ipiale alla sua volta importa una legge autorevole, che lo imponga. Ora chi mi 
impune il dovere? Dove risiede I autorito, che ini obljliga ? Forse in me mede- 
simo i Forse ne' miei simili 1 li^saminiamo cpieste due ipotesi. 

Se io possedessi tanto di autorità da impormi il dovere, in virili di ijuestn 
autorità medesima potrei ]>rosciogliermi dal suo obbligo ed allora la moralità <■ ita, 
Mu (It.scendiamo ai particolari, c ricerchiamo vie meglio in qual parte del no.stro 
proprio essere potrel)i)e rinvenirsi la legge obbligatoria de' miei doveri. Forse 
nella mia libera volontà? Mai no, perchè e.-isa è tenuta a sottomettersi al dovere, 
opperò non lo può imporre, c.<<.sendocbé in tal caso iiarebbe ad un tempo impe- 
rante e suddita; il che ripugna. Forse nella mia coìicienza morale? Ma essa non 
cren la legge morale, bensì la rivela ; tanto è che la cctcienza protesta sdegno- 
samente contro di noi, che ci rilielliamo alla legge morale : argomento evidente, 
din (juesta non è una creazione nostra, e che la coscienza morule presuppone la 
coscienza religiosa. Forse nel sentimento ohe io ho del dovere? Ma il dovere non 
lo potrei sentire, se giii non esistesse: esso adunque non ha in mela sua origine. 



Forse nella tendenza al mio l)cn essere individuale, ailn felii-itii? Ma questa ten* 
(lenza va f^overnala, perché non degoneri in egoismo; vi ò (iuncinc una legge, 
superiore ud essa, ohe lu dirige ed a cui deve obbedire, perchi' il mio operare 
sii) inorale. Forse nel sentimento della min dignitii umana, il i]iinlr mi impone di 
compiere ogni atto, che mi nohilili, mi divieta ogni alto, clic mi avvilisca o mi 
degni'li? .Ma ta mia dignità risiede appunto in ijuCsto, che io son fatto per l'In- 
lìnito; ossa adunque viene ila Dio, perchè l lnlinito è ini. Infine dirò forse, che 
la legge autorevole del ilovere è la mia ragione, il mio pensiero? Mail niiopen- 
i^icro addestrando.si sempre pili nella conoscenza delle co.se va di perche in porchó 
superiore, si innalza ila una cagione ad un'altra sempre piii elevata, finché per- 
venuto ai limiti estremi dcH'iinivcrso si trova in faccia alla Cagion prima. Iddìo. 
Kgli medesimo lo Spencer ulfcrma, .che la scienza vu a finire nell'Essere assoluto, 
seijbone lo dichiari poi 1' ■□conoscibilo. 

Rimano adunque chiarito, che la legge obbligatoria <lel dovere non risiede in 
me, in nessuna delle facoltà anche piii elevato del mio essere. Ksistcrii forse nei 
miei simili? Ma come e perchè? Forse perchè in virtii del vincolo di simpatia o 
benevolenza che tulli ci lega in società essi hanno diritto ili esigere chcioiliriga 
ogni mio operare alla loro felicitìi, ul ben essere comune, all'interesse generale? 
Ma anch'io ho diritto al mio ben essere individuale: quindi ragion vuole, che si 
foncilii la felicita mia propria con quella de' miei simiti .Ma come ottenere lalo 
accordo senza una legge autorevole superiore, che mi serva di criterio per giu- 
dicare <lì siffatto accordo e mi obblighi ad ope'arc secondo i suoi prescritti ? () 
forse il Capo supremo, il legislatore autorevole della societiisarii esso il legislatore 
di ogni mio operare? Ma egli è uomo at pari di me; e se io, perchè uomo, non 
ho autorità di dare a me medesimo la legge del dovere, non po.s.so conferire ad 
ullri un'autorità, che non ho. Oltre di ciò anche il superiore umano deve rico- 
noscere sopra di s*> un principio supremo ed universa'e di-l giuslue dell'onesto, 
0 sottomettervi la sua medc»ima volontà, perchè il suo comando non degeneri in 
dispotismo. Raccogliamo adunque lu conclusione finale di tutto il nostro ragio- 
nare. I«i moralità del nostro operare sta nel libero adempimento del ilovere. Il 
tioverc importa una legge autorevole, che lo imjionga. Onesta legge non origina 
né da ciascuno di noi in particolare, né dai nostri simili. Non dn noi, sia perchè 
in allora potremmo mutarla o disfarla, mentre ci si mostra immutabile ed indi- 
strullibile, sia perche tulle le facoltà e tendenze del mio es.'icre hanno la loro ra- 
giono in un Essere superiore ed infinito. .Non da' mici simili, perchè sono uo- 
mini al pari di me ed oguali miei. Dunipie la legge obbligatoria del dovere ha 
la sua sede al di fuori ed al di ^opra dell'umanità: essa viene da Dio. Che se la 
moralità ha il suo fondamento naturale in Dio, consegue che l'educazione morale 
sta necessariamente collegala coll'cducazionc religiosa e su questa si fonda. 
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Darchn l'educazione religiosa ò il foniluinenlo primo tK'H'cilucozione monile, ^iii 
si scorge il perclù' esso al)hia diritto atl un posto suo proprio nella cerchia del- 
l'umana coltura. Mn un'altra ragione; assai pili profonda sta in questo, die la*re- 
ligiomla non è un fuord'opt-ra nella vita umana, lyonsi Ita sua radice nell'essen/^ 
medesima di nostra natura, esscndociii- essa e un fallo universale di tutti i tempi 
e luoghi, registrato nelle pagine di tutta la storia (lell'umanita. Ladude l'educa- 
zione religiosa venne riconosciuta e coni ordemente proclamata da tutti i pedago 
gisti dcll'anticfl e della moderna cUi, ila l'itagora alno a l'cstalo/./i ; e lo slesso 
Itousscau, questo demagogo della pedugogia, non la esclude dal suo i'i;u7/o, seb- 
bene la rimandi all'età giovanile (1).- 

il liuono, oggetto di quelle potenze, intorno alla cui coltura si adopera l'edu- 
/.ione niorale, ò sentilo dal cuore, conosciuto dairintelligen/.a, attuato dalla lilicru 
volontà. (Quindi tre sono te poien/.e ruuruli propriamente dotte, il sentimento mo- 
rale, la coscienza morale, la lìhcrtii morale ; e siccome il Buono è iuseparahilc 
dal Santo c dal Divino, perciò ciascuna di queste potenze lia un indole morale 
0 religiosa ad un tempo, e per conseguente morale insieme e religiose è la loro 
educa/ione. Il sentimento morale è la facoltii, per cui proviamo emozioni grade- 
voli o penose, allor(|uanilo o contempliamo il Buono nella sua ideale purezza, o 
lo riscontriamo praticato o violalo nelle liiicre azioni nostre od altrui, lùso riveste 
diverso forme corri.spondenti ai diversi sladii del nostro operare, c sono il juidore 
dell'unima, la presentila gioia della nostra emendazione o lo sgomento, la pace 
della coscienza o il rimorso, il premio od il castigo, la vergogna od il rossore; 
ma la sua forma piii elevata è l'amore del Itene. Dicesi coscienza morale la fa- 
coltii, che addita alla liiiera volontà il dovere e ne prescrivo l'adempimento in 
nome della legge morale, da cui e.s.40 emana. Kssa (]uindi si compone di questi 
atti : conoscenza della legge morale; applicazione di essa ad una particolare azione, 
la quale viene perciò giudicata liuona o malvagia ; riconoscimento dell'autorilii 
olililigatoria della legge \ sentenza intorno il merito od il demerito dell'aziono 
compiuta, e (piinJi intorno il premio od il castigo corrispondenti. La lilM>rt(i mo- 
rale e la facoltà, per cui ci determiniamo ad operare in modo conforme o con- 
trario alla legge morale rivelata dalla coscienza. Dalla definizione <li ciascuna di 



{]) ■ l.*cJueBzlane religiosa è oggi più che mai ne^titsAria. Vi A uni tveniura. ^uasi l'unica .Iella naiiri 
eli, ed e la icatJen^i a collocar tutto in quella vita. l)indo ^iruomo per finire per iicopo la vita ma- 
teriale, si aggravano tutti i mali collj negazione, che ii'ò l'estrciDiiil, e li ai;giuiige all' npprcsiiouc dcl- 
rinfeliee il pcio Jcl nulla c del patimento^ legge di Dìo ai fa U diiperaxiui-.e. Di IJ le profonde eonvulsiotii 
loeìall. lo desidero migliorare Io ilito materiale di coloro che solTrona ; ma il primo migliar jiuenlu ^ 
dar loro delle iperanze. Voglio perciò tinceramenie. dico di più, ardcntcmenia reducaxioiic religiosa 
{Victor Hugo al Parlamcato fraaccic^ >. 
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i|iie!ite tre potenze si rivola elio esse si distinguono l'ima dall'altra per una loro 
propria natura, ma nd un tempo si sorreggono viccndevolmenlo nel fatto della 
moralità umana. Poiché il sentimento del Duono prosup])nnc la conoscenza di 
o:i!<o sotto forma di coscienti morale, ed amenduc concorrono come condizioni 
necessarie all'operare della lil»era volontii. La coscienza poi, avvivata dal senti- 
mento morule, riesce alla volontà potente occitaniento a!l'adem])iniento del dovere. 

Ali educazione, di cui teniamo discorso, spetta il triplice ullicio di formare il 
cuore del fanciullo alla vita morale e religiosa riguardo al sentimento morale, di 
formare il giusto criterio deli 'onesto e .santo operare rispetto alla coscienza, di 
formare il c<)rattcrc morale e religioso riguardo alla libera volonlii. A ijuesiu tri- 
plice ullicio ciascuna delle potenze morali abbisogna di mcxii <li coltura suoi 
proprii. Richiamare la mente dell'alunno sulla licllexza della virtù e la turpitu- 
dine del vizio, tener vivu in lui la co.<<clenza della dignità personale, abituarlo al 
raccoglimento interiore, elevare il suo cuore dai benefici delio società alla bene- 
volen;!a verso gli altri, dalhi provvidenza universale all'amore di Dio, son mezzi 
che valgono allo sviluppo del sentimento morule. Mezzo dì coltura della coscienza 
è I istruzione morule e religiosa, la (piale vuol essere impartita con scniplicilà o 
chiarezza di mente, con sincerità e convincimento di animo, riscontrata nei casi 
svariati della vita privata e pubblica, animaUt dalla praticn cHcttiva dei doveri 
che si insegnano, commisurata alle <liverse età. (Jiianto alla coltura della libera 
volontà riguardata nella sua natura, siccome essa ò potenza essenzialmente atti\a 
ed operosa, cosi non va né violentata e compressa negandole tutto, non abban- 
donata a sé tu Un concedendole, non lasciata intorpidire per manco di esercizio, 
l'onsiderata poi nel processo delle suo operazioni, fi d'uopo adu|)rarsi perché la 
disposizione, da cui es.sa esordisce, sia vigilante, la deliberazione illuminala c sin- 
cero, la risoluzione forma e sicura, l'csecuziuiie forte ed energica. 

Le jiotenze morali vanno con silfatli mozzi esercitate in guisa, che le loro ope- 
rozioni vengano trasformale in buone abitudini o viriii ; e ipieste sono appunto 
il termine finale dell'educazione morale religiosa. Virtii propria del sentimento 
morale è l'amore del bene che si specifica in amore ordinato di noi stessi, cui si 
oppongono i vizi della sensualitii e dell orgoglio, in amore degli altri o benevo- 
lenza, cui si oppone il vizio dell'egoismo, in amore di Hio, cui si op|H)no l'in- 
dilTercntismo religioso. Virtii jiroprie della coscienza morale sono la sinceriti) e la 
vorncilii nel giudicare della moralitii del nostro operare, ed hanno per opposti i 
vizi della simulazione e della menzogna. Virili proprie della libera volontà sono 
la disciplina, ossia l'ordine net nostro essere interiore mantenuto dalla llltertii, od 
ha per contrapposto la di.ssolulezzu-, e l'obbedienza della volontà a Dio, autore 
ilclla legge morale, cui si oppone la licenza. 
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DolPcdacnzloiic inaseliilo o ilolln rriiiminile. 

L'uomo c la donna poì^eggono amonduc tutte lo potenze costìlii ti ve {lolla flpecit' 
umana, eppeni a tutte (piante deve estendere la loro comune educazione; ma 
(|ije-><lc potenze sono dall'uno e dall'ultra partecipato in diversa misura dclarini- 
nata dulia diversa individualità del vesso; laonde l'educazione ninsciùle e la fem- 
niìnilc vanno conformate alla diversa tempra delle potenze. 

Al vigoroso organismo dull'uonio r.inciullo conviene una svariata c potente 
ginnastica, che lo renda valido ai lavori piii o meno gravi di mano e d'ingegno 
proprii del suo stato c che non s'addice alhi delicatezza dell'organismo ed alla 
eccilaliilitii del sistema nervoso proprii della donna, l'revalc nell uoino la forza 
della libera volontà, la (piale perciò aliliisogna, per essere rivolta a liuun line nel 
governo dulia vita, di essere moderata da una viva ed illuminata coltura del 
scntiuicnto morule e religioso, l'cr contro spicca nella donna In potenza del 
cuore, che va perciò educato segnatamente al culto delle virtii coniugali e do- 
mestiche. All'uomo cliiumuto ad adempiere in socielii ullici gravissimi occorre 
un'educazione intellettuale ampia e severa, da cui attinga saggezza di mente e 
scrielÀ di giudizio; studi profondi c rigorosi, clic lo guidino al possesso delle di- 
scipline richieste al conscienzioso esercìzio della propria professione. Ui ultra indole 
e misura sono gli sludi convenienti alla donna, alla ([iiale s'addice un sapere 
lienMi sostanzioso ed esatto, ina [)ur modesto e netto da ogni saccenteria. Mssi 
devono rispondere alla sua speciale destinazione sociule. Nella famiglia essa e 
donna e madre; laonde va fornito «li tutte ipieile sode cognizioni, che lo occor- 
rono al governo interiore della casa ed all'educazione assennata de' proprii himbi. 
l'iiori <jella famiglia può essere cliiamat» «il magistero pedagogico negli istituti 
scolastici cil educutivi, il (piale esige da essa una speciale coltura. I>i ([ili si pare 
la necessità di disegnare due guise di programmi per le scuole normali, gli uni 
proprii delle masc^liili, gli altri delle femminili. 

Lit rnmitrliit e l'^dnciizioue. 

Prima e naturale educatrice è l.i famiglia, perché culla dell'umanitii e vivaio 
perenne della socielii universale. Nel santuario domestico il fanciullino schiude il 
cuore alla honevolenza, che ('• lo spirilo animatore di tutta la convivenza sociale; 
scioglie il Inhiiro alla parola, organo essenziale e poderosi.-isimo della convivenza 
umana; impara a rispettare nei genitori la prima autorilci fpii in terra. L'edificio 
della famiglia posa sul provvido senno del padre e sul vigile cuor della madre; 
epperù sull'autorevole ed intelligente comando dell uno e sullo sponlanco ed ope- 
roso afTotto di-li ultra si regge tutta l educa/.ìone domestica. 
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L'educazione infanlUe. — E volere di Datura, che il jiargolctto sìa educato 
dalla fiiinigliu, perche alla ramìglia egli deve In vita. Ai genitori viene nalnral- 
rnontc aflidata l'cdueazione degli anni primi e segiiolaniente al magistero materno, 
giacché nessun cuore di donna può quanto un cuore di madre, furmare alla vita 
una erentiira umana, che e pure creatura sua. Le prime cure materne vanno ri- 
volte al corpicciuolo del neonato, sicché si «viluppi sano e roliusto, e gli organi 
dei KcnM vengano forniaudosi al regolare enercizio di>lle loro riin''.ioni. Sostanziai 
nutrimento del neonato e il latte materno: e i|uanilo il sistema organico digestivo 
sia fatto capace di assimilare sostanze nutritive esterne, allora vanno scelti ali- 
menti e preparati con tale criterio, che la loro qualilii, varietà e misura corri- 
spondano alla crescente età ed alla costituzione (isica del fanciullo. Si mantenga 
netto e pulito il corpicciuolo del himlm; sia pura sempre e salutare l'aria, che 
respira, le vestimeota siano tali da proteggere la sua persona contro le ingiurie 
dell'atmosfera, da permettere il libero sramliio degli umori traspirati con l aria 
esterna, <la non impedire la respira/ione polmonare o la circolazione del sangue; 
.sia tmn(|uillo il sonno c prolungato e ripetuto anche durante il giorno .secondo 
l'opportunità del momento. Con questo primo cure igieniche vanno conqiagni gli 
esercizi <li moto rivolti a .svolgere e rallorzare il sistema nerveo muscolare. .Spinto 
da un bisogno irresistibile di movimento il i>amliino è da natura portato a svi- 
luppare la .<!ua attivili! motrice, e la madre interviene o .vcondarin e dirigerla 
sin dai primi giorni, in cui egli impura a camminare da sé Quando é fatto ca- 
pace di reggersi sulla |)ropria persona e dominare lo .spazio, allora la sua potenza 
locomotrice prende un nuovo toilirizzo, ed il movimento <lellc sue braccia p ilelle 
sue gambe esigo un continuo e più svariato esercizio; è In ginnastica naturale, 
riposta nei liberi giuochi infantili. CoH'igienc e colla ginnastica cammina di pari 
passo l'educazione <le' sensi esterni, la «piale ha per i.'icopo la loro perfezione 
mediante l'esercizio, l/integritii, In vigoria, la finitezza de' sensi .sono le doti 
proprie della loro perfezione, lo quali si procac<-iano eliminando gli ostacoli ed i 
ca.si, che potrcijbcro traviarli a male abitudini, fornendoli <li opportuna ed eletta 
copia di oggetti loro proprii e rendendoli attenti alla relativa impressiono. 

Mentre l'orgiinismo corporeo infantile va disvolgendosi mero- del magistero 
educativo, le potenze proprie dello spirito schiudendo.si dal loro germe appari- 
scono nella primordiale loro forma c richiedono la conveniente loro coltura. L'in- 
telligenza pensante del bambino già si apre all'intuizione degli oggetti, e dal pun- 
golo naturale della curiositi) viene eccitata a sempre nuovi pensieri. Vuoisi (piindi 
toner sempre viva la curiositii di .sapere, alllnche forni.sca all'intelligenza infantile 
larga e svariata copia di intirizioni, Succede, altra operazione del pensiero, la ri- 
llessione; ed essa va coltivata col mezzo ilell 'attenzione, che nel periodo dell'in- 
fanzia va rivolta non sopra nude ed aride astrattezze, Iiooki sopra oggetti .sensi- 
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bili e su (jiiei fenomeni interni, che spiccano di più fra le vicende Jella vitji 
propria ili i|iiC9la etii. L'inlt-lligenza conoscente del bambino apprende nel suo in- 
cipiente sviluppo il mondo sonsiliilc circostante, e con esso il mondo interiore 
<lcll anima c l'Infinito. Mezzo potentissimo per la coltura della conoscenza in- 
fantile e la parola, il cui apprendinu-nto segna una nuova fase nello sviluppo 
dell'intelligenza del fanciullo. (Jiiindi necessita che il vocabolo, con cui il fan- 
ciullo designa il suo concetto, sia esatto e preciso, e piti ancora die l'iilea del- 
l'oggetti) sia essa mcdesimn ^\»»la e verace. Ne va trasandata la coltura delle 
potcn/e estetiche, bensì ;;iova ricliiamare l'osservazione del fanciiillelto sopra le 
forme spiccate c grandiose, sui colori jiiii o meno vivaci, sulle ridenti scene cam- 
pestri, sopra leggiadre incisioni e vaglie immagini, informare all'armonia il suo senso 
uditivo con «""ieitc musicali e can/oncine, e scegliere all'uopo i|ue' giuochi infan- 
tili, che tanto conreriscnim a svolgere !« lìercenimr ed il .lentlinento <lrl Hello. 

Insieme culla conoscenza slioccia nell'anima infantile il sentimento inorale e re- 
ligioso, ed è sacro dovere della madre vegliare allìucln- nessuna invereconda imma- 
gine, nessuna sconcia parola, nessun atto indecente venga ad orFcndcre la verginale 
innocenza del suo bimbo ; destare nel suo cuore emozioni inorali, sentimenti di stima 
verso le persone autorevoli, di liencvolenza verso lutti, rii santa riverenza verso il 
gran Padr<» celeste. Nel medesimo tempo vuoisi aver cura della nascente co.scicnra 
morale e religiosa, svolgendo in lui il criterio del bene operare col sottoporre al suo 
giiidwio falli eil esempi rispondenti alla sua età. Di speciale coltura abbisogna la 
volontà, ]iotenza essenzialmente operativa del bene morale. Reprimere sollecita- 
mente le malnato inclinazioni, che piilliitano da! guasto originario della natura 
umana, sorreggere il fanciulli! nello prime lotte, che gli tocca dì sostenere per 
disciplinare il suo operare, lasciarlo alle prese colle dillicollà e coi di.sagi, |>erch<'> 
impari a dominare .se stesso, indurlo ad obbedire spontaneamente ad una volontà 
autorevole superiore mediante un coman<lo inspirato dal cuore, conservare inal- 
terala in lui la sua naturale ilarità e gaiezza, tale <■ il compito del magistero 
eilucalìvo in riguar«lo a ipiesta potenza morale, lìcireducazionc infamile discorse 
egregiamente l'Ultini nel suo libro: / ;<i-imi «ri nnni ili rilti. Mimiale fier Ir 
madri o h maesli'c tirile sciwìr infitiilili. 

Ij'tiùh. — All'educazione infantile, essenzialmente domestica e materna, sop- 
perisce l'asilo, iilloraquando la famiglia per cagione di fisica o morale impotenza 
mal saprebi>e adempiere il grave tillizio di prestare ai proprii bimbi ijiielle in- 
telligenti ed nfrcttiiosc cure educative, di cui provano imperioso bisogno. Laonde 
negli istituti d'infanzia rcdiicatricc debli'cs.Here tpial madre in mezzo a' suoi cari 
fanciulletti, e l'asilo non va convertito in iscuola, dove s'iniparti.-ice un iiisegna- 
. mento disciplinalo e regolare, bensì ha da adempiere a' questo duplice compito: 
crescere sani c roliusti i|ue' teneri corpicciuoli col mezzo di vigili cure igieniche, 
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(li lilieri oscrcizi corporei, di puerili Irasliilli, di giuochi acconci all'etii ; schiu- 
dere (jiiollc anime infantili ali'amorp di Dio, dei genitori, dri hcncfattori, dei 
compngni, di ugni coita hella ed onesta. 

Ln Honola o Podiira/iono. 

La .iciiula è da natura chiamala a parto del lavoro educativo della famiglia, la 
(piale mal pntrchhc da se .sola condurre a perfetto conipimeato la coltura de' propri! 
li^li. Essa imperumto va informata dallo spirito della farnij^iia, c deve ad un tempo 
preparare raluiino alla vil^i puhhiicfl e sociale, sbozzando nel figlio (lisci]>linato c 
colto riniiiiagino del futuro padre assennato c dell'integro cittadino. 

Naturalmente collegata colla vita inlima della famiglia e colla vita pultiilica del 
mondo sociale, la scuola è tenuta a spiegare una virlii oilucaliva sotto ogni ri- 
spetto. ]■] per (pianto riguarda reducaxione tisica, e còmpito della scuola cre- 
.scerc llorido esano l'organismo corporeo dell'alunno, svolgerne vigoroso e robusto 
il sistema nerveo mu.scolarc. A tale intento torna ner<'.s.saria una dimora scolastica 
am]>ia, arieggiata, illuminata, asciutta, convenientemente situata, la pitrex/.a del- 
l'aria rciipirahiie, la nettezza della persona, delle vesti c del localo, un inion si- 
stema di esercizi ginnastici gradualmente progressivi, che tengano pur sempre 
dell» naturale scioltezza. Oltre di ciò pongasi mente che. l'alunno o leggendo, o 
scrivendo, o sedendo non contragga ahitiulini esiziali al .len.'io della vista od agli 
organi respiratori!, e più ancora non sia forzato ad una smodata o continua ap- 
plicntezza di mente, che deprimendo il sistema nervoso mette a repentaglio tutta 
l'economia delia sua vita corporea. 

Formare il. pensiero dell'alunno e fornirlo di un corredo di cognizioni conformi 
alla sua tempra (ncntale e richieste al hiion governo della vita, tale è l'intento 
dell'educazione intellettuale scolastica. Al (piale .scopo non fallirà il maestro, (jiiando 
sappia tenere sem|)rc viva e raccolta l'attenzione del discepolo, conformare il suo 
insegnamento alle norme della didattica, serbar modo e misura nelle sue lezioni, 
siccho rimanga tempo al discente di meditare e far sue le cose insegnale, e«cr- 
cilare il pensiero di lui con assennate interroga/ioni e con acconci lavori, che gli 
porgano occasiono di .svolgere il suo criterio individuale e penetrare sempre piii 
addentro nelle materie di .studio, addestrarlo ad osservare con giustezza le cose 
percepite ed a rendersi ragione dei fenomeni, che si svolgono nella interiorità della 
Niia coscienza. Ma gli è nell'educarc l'alunno alla vita inorale o religiosa che la 
scuola rillcllc davvero la pure/za del .santuario domestico. Anzi mito il maestro 
educhi egli st(<sso coircscmplarità del contegno e 1' integrità dal costume, e sappia 
mantenere ri.s|H>ttata l'autorìtii sua col comandare accorto, prudente, a.ssennato e 
col richiamare all'olibeilien/a mediante un castigo commisurato alla colpa, t'onsi- 
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gliato dalla ragione, inspirato dal de.^Klerio del ravvedimento. Tenga forma ed inal- 
terata la disciplina dolla scuola, ma sì adoperi anzi tutto perché l'alunno giunga 
a dominare se slesso colla disciplina intcriore dello spirilo. Promuova in lui lo 
sviluppo del sentimento morale innalzandolo all'amore onesto di sò, all'operosa 
lionevolen/a verso gli altri, al santo aflclto verso Dio, che ó l'Amore vivente. Ne 
coltivi la coscien?^ mediante la formazione del criterio morule c l'insegnamento del 
dovere attinto dai falli, duU'espcricnxa, ilulla storia, poi via via ragionato c teo- 
rico : ed infine diriga sulla via del giuslo o dell'onesto la liliero volontà dell'a- 
lunno, induccmlolo all'imibiziono ik-lle buone azioni, avvezzandolo a vegliare su^'Ii 
atti e sulle parole sue, sorreggendolo nelle lotte, che gli tocca di sostenere contro 
le malnate passioni. In <|uesta grand'opcra educativa i genitori in casa devono 
adoprarsi insieme col maestro in iscuola vegliando sui costumi dei loro ligli, il- 
luminanilolì coi loro consigli. 

La scuola educativa forma speciale argomento di un altro mio libro per le .scuoio 
normali, che contiene i prinrìpii fondamentali dell'antropologia e della didattica. 

l'iìrmazìoiu' Jrl ciirnllrre imliriiliiak r tiri nazionali'. — Nella grand 'opera 
<lella formazione ilei carattere, da cui pendono le sorti de' singoli individui e 
■Iella nazione, la scuola ap|)nrisce vera maestra di civiltà e ministra di lloridezza 
sociale ; opera malagevole oltre modo per le tante disparate indoli di una nu- 
merosa .scolaresca e pel corrotto amhicnte politico e .sociale, qual è il nostro. 

Imporla primamente rilevare con sicurezza il carattere e le attitudini personali 
degli alunni, rivolgendo sopra ili essi un'osservazione calma e sincera, costante 
c ripetuto in circostanze diverse, sussidiata dalle informazioni altrui, illuminata 
dalla conoscenza .sciontilìca. Hiiono.scinlo il carattere personale, vuoisi dar opera 
a svolgerlo nella forma sua propria, avendo cura, che In sua coltura individuale 
armonizzi c proceda di pari passo colla coltura generale dell'uomo, e che non 
alcuno .-iolianlo, ma tutte le potenze vengano coltivate in conveniente accordo 
con quella speciale attitudine, in cui si raccoglie il carattere. Il carattere, es.son(ln 
riposto nella maniera peculiare di sentire, di intendere e di volere propria di 
cia.scuno, distinguasi perciò in afrettivo, intellettivo e morale, (guanto al carattere 
alTettivo, l'istittitorc si adoperi in guisa, che la .sensitivilii fisica esteriore non 
prevalga sull'interno sentire dello spirilo e sulla IDicra volontà*, che il sentimenlo 
individuale, il .sociale ed il religioso, pur m.mlcnendo cia.tcuno la sua forma ca- 
ratteristica, non entrino in conflitto fra di loro; ch^ l'afTetto, se vivo e polente, 
aia elevato verso un nobile ideale, .se languido e freddo, sia preservato <lalhi 
letifera apatia. La forma intellettiva <lel carattere va coltivala in guisa, che nh- 
lliasi speciale riguardo a quella tra le funzioni inlellcttuali, che spìcci pìii 
vigorosa nell'aliiilno, sicché egli adoperi poi felicemerilc il .<iU0 ihgegno in 
quell'ordine <k'l sapere e dell'operare umano, che risponde al suo genio. Primeggia 
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c splende di una l>cllczzu Mia propria il carattcrb morale, che ha il suo tipo 
vivente in Cri:ilo, e lu cui gnmile/.za ai misura dalla polcn/a deirimporo, che 
l'uomo e.sercitii sopra di se in ossequio al dovere e diillu vivezza della sua fede 
nel trionfo dei giusto, dcH'onesto c del divino. Studii ))Cit bene il maestro I indole 
morale dell'alunno mettendone in rilievo i pregi ed emendandone i difclti, tiiisuri 
l'energia delia sua libera volontà per guidarla saggiamente al rispetto dell'autorità, 
(iiiiciplinorla airol)i)edienxa della legge murale, sorreggerla nolhi lotta contro lo 
passioni. .Sopratutto poi gli inspiri un profondo sentimento della «antitii del dovere, 
mantenga viva in lui la fOscienza del suo essere, delle sue forzo, degli intenili- 
inenti e voleri suoi e tenga in moto l.i spontanea attività dello spirito sicchi* e 
imitando scicnlemrtnte e liberamente l'opcnirc altrui, oliivoranilo ilei proprio, giunga 
all'acipiisto di sode abitudini e ilei sicuro e costjmte dominio delle proprie potenze. 
Ciascuna nazione, non altrimenti die ciascuna persona individua, illustra uno 
stampo caratteristico suo proprio, elio da tutto le altre la dilTerenzia ; eppcni spetto 
alla scuola il nobile compito di forraare negli alunni insieme col carattere indivi- 
duale anche il carattere nazionale. (Giustamente intesa l'educazione nazionale non 
va confusa né colla politica militante del giorno, uè collo Stato, ne col Governo ; 
bensì aarh nazionale davvero ipiando ne' suoi onliniimcnti scolastici, nelle mate- 
rie d'insegnamento c nel processo didascalico sai-a informata dallo spirito della 
nazione. Ora lo spirito carnlteristico di un popolo si rivela nella lingua che esso 
parla, nella regione che abita, nella storia del suo passato, nelle aspirazioni del 
suo avvenire, nelle scicn/o c nelle arti, che predilìge, nell'ideale ilella sua vita. 
Per conseguente a formare il carattere nazionale vuoisi orilinarc la scuola in guisa, 
che allo studiò della lingua, della letteratura, della storia, della geografia proprie 
della nazione sia consacrato un culto speciale, e che nell'insegnamento delle di- 
scipline scientifiche si tenga un proce^iso metodico conforme alla tempra mentale 
della nazione mcilesimu ed all'indole del suo idiom.t. Vuoisi quindi sbandire da- 
gli ordinamenti scolastici i|uelIo cieca e smodata imitazione straniera, che ri|iiignn 
allo spirito della nazione c ne snatura il carattere, l'ero in i|uclla guisa che cia- 
scuno di noi insieme colle sue attitudini c <li.sposi/.ioiii caralteristiclie possiede 
comuni co' suoi simili le potenze umane, eppeni la formazione del rarallerc in- 
dividuale devo in lui armonizzare colla coltura generale dell'uomo, cosi cisscunn 
nazione, si'blicne distinta <la ogni altra, possiede comuni con tutte le altre stirpi 
In doti costitutivo della specie umana, o (piindi la formazione del carattere no- 
^.ionale non deve portare allo sjiregio delle altre nazioni, bensì armonizzare con 
la loro universale coltura. L'educazione dovvero nazionale si tiene ad un modo 
lontana dal cosmopolitismo, che nega lo nazionalità confondendole in un umane- 
simo aereo, e dall cgoisino patrio, che sucri<lca alla propria nazione l'umanità. 

• 
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GIoTnnni Aittotilu Itnyiieri, mio illiisiit> predecessore c miiesiro di vcnoriiia 
momoriu, [)ronio-isc il iiiovimento pcdugogico subalpino del 1818, avcndu avuto 
« [>arte niristitiizioni' di nuovi nsili, idia rrea/ione di nuovo scuole clcincnliiri, 
all'impianto delle femminili, allu ilifTusione delle scuole magistrali, alia roiidaxione 
dei Collcj;i-Convitli na/ionnii, all'ordinarsi degli studi classici c sperialij ;d ricom- 
porsi dello Facoltii univcrsitiirie (A. Parato, l.u Scuola in-dnijoijica nasiontilc, pa- 
gina 138) ». Segui con retto discernimento le dottrine del granile lilnsofo di Ito- 
vereto, che nel suo Sa;/(/io xiilt'iiiiilà ili'll'riliirasioiif gin aveva ordito con mano 
maestra le prime Illa di un disegno della scion/a pedagogica. Ni'lla sua Opera 
Iklla l'i'dagofiifa, libri citK/i/e, lasciata incompiuta, egli ripone il principio deirc- 
ducazionc nell'autorità dell'educatore, il line nello lihcrtii dell'alunno, il mezzo 
tra questi due termini uj^lla ttoggezìoDC del fanciullo, e ne trac la delini/.ione: 
• L'educazione e l'arto, colla (piale un uomo autorevole induce un altro a trasfor- 
mare per me7,xo di atti successivi le sue potonxe in abili ordinati al suo fine ». 

Noi primo dei cinque libri della sua Opera egli discute le questioni attinenti 
alla educazione in generale, trattando lo del soggetto cilucando, di cui porge 
classificate le potenze da coltivarsi, 2* dello svolgiijicnto nutiiralc di esse, '.ì' del 
line dell 'educazione, che è quello stesso dell 'uomo, riposto nella perfezione, ossia 
nella conformil.i del pensiero e dcH'altivilii umana col pensiero e coll'altivilh 
divina, 4» degli ulRci dell'educatore, riposti nell'eccilarc c tlirigore le potenze 
dell'alunno, 5' dei mezzi educativi, che sono la natura per le potenze fisiche, 
l'ìatriizionc per l'intelligenza, l'arte per I immaginazione, l'nutoritii por la volontà, 
(]• delle leggi dell'educazione, che sono l'unitii, l'univcrsalil:!, l'armonia, la gra- 
diinzione, la convenienza, la <piale tutte le altre logicamente precede e compendia, 
Negli altri rpinttro libri egli discorre successivamente dell'educazione intellettuale, 
della estetica, della ntorale, della fisica, cil in ognuno <1i essi piglia anzi tutto n 
.ttudiare la natura di quella tra le fondamentali potenze umane, che s'intende di 
eilucare; poi ne descrive il naturai svolgimento e le forme diverse, quindi ne trac 
le norme direttive della sua coltura. Kgli distante a mano a mano ciie gli si presen- 
tano nel cor.io dell'opera le gravissime questioni, clic tuttora si «tanno agitando, 
intorno l'iinilii o molliplicitii degli oggetli di studio, l'insegnamento delle lingue 
morte, le attinenze tra l'istruzione pratica e In teorica, la auloritaliva e la razio- 
nale. L'autore propugna l'armonia della ragione e ilella fede lu-H 'educazione in- 
tellettuale, dell'in vonzione e dell'imitazione neU cdiicazioiio estetica, liell'autoritii 
licll'cducatore o della liberta dell'alunno nell'educazione monde 
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Albertina >'cckor (il Sjiussuro piilil>licù a piìi riprese la sua opera i'vdttcalton 
iprogrfss'we oii elude dii couri de la vie in tre volumi sq)arati, <li cui il primo 
Ilo per oggetto lo studio della |)riin,i infanzia, il secondo discorre delLi seconda 
ìnfiinzia, il terzo versa intorno lu vitu c l educa/ione remmìnile. Essa contempla 
l'educazione non nell.i sua astrutta generalità, ma sotto l'aspello progressivo delle 
varie etii della vit.i, spiegandoci davanti allo «guardo I una dopo l'altra le fasi 
della storia dell'anima dalla primissima infanzia (ino all udolescenza. L'educazione, 
quale essa lu intende, non mira già al semplice e mero svolgimento delle facoltà, 
licnsi a condurre l'alunno alla sua duplice destinazione, la teinpuranea e la eli'rna,_ 
la (piale non può essere altra se non la pcrft'zione nostra medesima. 

Ponendo piede sul limitare dell'adolescenza la Saussure lascia in sospeso la sua 
opera L'i'diicaiion prngre/iriire in riguardo alla coltura niascliilc, e consacra un 
altro suo lavoro allo studio della donna e della sua educazione durante il lungo 
perìodo, che dalla puerizia si stende lino alla vecchiaia ed al termine dell'esi- 
stenza. Da prima volge uno sguardo generale intorno le presenti condizioni della 
donna nella societii, la sua liliale destinazione e l'ideale supremo (K-Ila sua \i\a, 
le sue facoltà distintive, i difetti ordiiiarii della sua educazione e gli ostacoli 
frajiposti al suo perfezionamento. Poscia discende a discorrere della puerizia, ne 
divisa la conveniente coltura morale, accenna lo spirito, da cui dclili'esscrc infor- 
mata la sua educazione intellettuale e disegna gli studi relativi all'esercizio dei 
ragionamento, alla coltura deir imaginazione e della memoria ed nlle arti, i'assa 
all'adolescenza, di cui espone le occupazioni morali, inlelicttuali e sociali; poscia 
alla gioventii, toccando delle sue tendenze ronianliclie. del tempo, che precede ed 
accompagna il grande atto nuziale, delle prime gioie della maternità. Viene all'età 
matura, la (piale primeggia su tutte le altre per vigoria di mente e di corpo e 
spiega la sua operosità nel triplice campo della inatornil;i, della henelicenza e degli 
studi. Infine chiude il suo libro con osservazioni e consigli riguardanti la vec- 
chiaia, ([uesta età silenziosa o grave, in cui la donna staccandosi dal mondo o dal 
mondo alibandonata, si raccoglie in se ste.s.sa, guarda la .sua esistenza, che passa, 
lieta se ha sempre conservata inlino agli ultimi giorni la gioventii e la iiellczza 
deiraiiima in mozzo a tante vicende passate, trista .se ha sacriiìcato il cuore ed 
il senno alle forme ingannevoli della vita. 
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L'iusegnacfleiito libero ci richiama al pensiero por ra{>;]oii de'coiitrarii 
l'istruzione obbligatoria e suscita in mente il dubbio, se uou siano 
due termini diametralmente opposti ed inconciliabili. Libertà d'inse- 
gnamento signitloa Si'.uola indipendente dal Governo, obbligo legale 
d'istruzione significa scuola da esso dipendente; non sembra ad'inque, 
che sì escludano a vicenda'? Certamente la conciliazione tornerebbe 
impossibile, se lu libertà d'insegnamento fosse assoluta e sconduata 
tanto da togliere al Governo qualunque siasi ingerimeuto scolastico, 
oppure tutta quanta la pubblica educazione soggiaccsae all'assoluto 
ed esclusivo potere di lui. Ma fra questi due estremi sta un termine 
medio, ed è il libero insegnamento limitato dalla legislnzione dolio 
Stato, ed il diritto del Governo sulla pubblica educazione circoscritto 
anch'esso entro certi connul. Quindi da un lato i privati cittadini 
colle loro scuole libere quanto lu consento la legge, dall'altro il Go- 
verno colle sue scuole pubbliche e col suo potere duU'istruzione ob- 
bligaturia. Mu lo Stato ha egli questo diritto di imporro con sunzione 
penale ai genitori l'obbligo dell'istruzione dei loro figli Intorno n 
questo punto non convengono fra di loro tutti i pedagogisti, e fra 
coloro medesimi, che riconoscono nel Governo il diritto di aprire 
scuole pubbliche e reggerla. a suo senno, alcuni gli contùndono i'au- 
torità di sancire obbligatoria l'istruzione elementare. Come ognun 
vede, il punto della controversia sta tutto nel concetto, che un po- 



pulo si furina delln vita politicn e dello -Sinto. A ragion d'esempio 
in Iiijrliiltcrni, devo domina potfìntisftimo II principio della libertà 
indivìduiitu e dui governo di sè, lino n que^sti ultimi tempi non crii 
consentito nllo Stato di ingerirsi ncH'istruzione, nell'iimminifitrnzion(>, 
n«]lla di8.riplina dulia scucili [Codice dell'insegnamento, articolo li), c 
gli toccò durare gran fiiticn. perchè gli fosso concesso di darà nn 
sussidio all'istruzione primaria. Quindi si capisce come saltiinto da 
(lualche anno l'istruzioiiu obbligatoria diventò colà oggetto di [)ub- 
bllca discussione. Per contro in Prussia, la terra dello Stalo onnipo- 
tente od unico cducatoro, da due secoli domina ristru7.iouo obbliga- 
toria. 

II proposto problema ó di natura assai complessa, e presenta mol- 
teplici aspetti, ciascuno de' quali merita un particolare esame. K pri- 
mamente si pud dlmandore : lo Stato ha esso il diritto di obbligare 
per legge i genitori a mandare i loro figli alle pubbliche scuole per 
esservi istruiti, oppure basta all'uopo che siano tciuti a giustificare 
di averli essi medesimi istruiti in famiglia o fatti istruire da privati 
maestri? Ricordando il principio pedagogico, che i primi e naturali 
educatori dei Agli c^oao i genitori, la risposta consegue da sè : Il Go- 
verno non ha autoritt\ di imporro per obbligo legale l'insegnamento 
delle pubbliche scuole elementari; tate è l'avviso di illustri pubbli- 
cisti e cultori di pedagogia, 'l'eodor'j Fritz, clic pure è riciso .«^oRteni- 
torc dell'istruziono obbligatoria, così scrivo a pagina 278 del primo 
volume dfl suo Esqnisse d'un sysUme compiei d^éducalion, ecc. : « Lo 
Stato non ha diritto di erigersi giudice delle coioicnze, di vietare al 
cittadini di far educare i loro lìgli in quegli Istituti, che loro inspi- 
rano confìdenzfl, e che rispondono per bene ai loro sentimenti poli- 
tici e religiosi ». Jules Simon, anch'esso cu'do partigiano dell'inse- 
gnamento obbligatorio, nella sua opera L'iìeole a pagina 2-i:) si esprimo 
in questi termini: « Non si obbligano punto i pa Iri di famiglia a 
mandare i loro f<inciulli alla scuola, bensì ad Istruirli soltanto, il che 
ò cosa ben diversa. Al paiire ili famiglia si lascia la scelta dei mezzi, 
osso può insegnare egli medesimo, oppure affidare l'insegnamento a 
chi gli par bene, nella sua casa, in una scuola privata, La libertà 
su questo punto ò compiuta a, lippure il Simon attribuisce allo Stato 
il diritto di insegnare. Il nostro Ce.^are Cantil, certo non sospetto di 
oscurantismo, anch'egli scrivt) rici.<«amente in que.=ito .^enso: « E in 
Parlamento e in libro apposito io ho sostenuto lu libertà del padri, 
della famiglia, dell'individuo, di procacciare l'istruKlone come, dove, 



quando credono più opportuuo. (ju>ìsta liberU è il preciso opposto 
dello inseg^nameiito obbligatorio; cioè dell'obbligo imposto a tutti di 
ricevere gli insegnaineuti dal Governo, dn'suoi maestri, in luoghi, 
in ore, con libri, per un tempo prescritto; sotio pena di essere privi 
di certi vantaggi, o di avere una multa, e suppletoriamente la pri- 
gione (Dal periodico di Fireuze La Buona Novella, ìi. 83-84, li» ottobre 
1K72) ». La nostra Logge la luglio 1S77 sull'obbligo dell'insegnamento 
elementare è infurmata dal medesimo concetto. L'art. 1 è coe>1 Tormo- 
lato: «l fanciulli e le fanciulle che abbiano compiuta l'età di sci anni 
e ai quali i genitori o quelli che ue tengono il luogo non procaccino 
la neccs.sarìa istruzione, o per mezzo di scuole private ai termini 
degli articoli 355 e 350 della legge 13 novembre 1859, o con lo inse- 
gnamento in famiglia, dovranno essere inviati alla scuola elt^mentare 
del Comune ». 

Un secondo punto ci presenta il problema: l'istruzione obbligatoria 
è essa assolutamente ed universalmente necessaria atta vita civile di 
un popolo, tantoché senza II suo sussidio se no rimanga pressoché 
selvaggio 0 stazionario? Questa neceysitù assoluta ed univ>,;rsale non 
si può sostenere in sul serio, sia prrcliè è smentila dal fatto, sin per- 
chè nelTìadolo slessa e nelle tendenze di un popolo l'istruzione po- 
trebbe trovare eccitamento ed impulso u dilTondcrsi libera e sponta- 
nea senza costringimento e sanzione di legge: e di sicuro l'amore 
dell'istruzione giova a propugnarla assai più che la forza. L'autore 
della citata opera L'Éeole, mentre propugna l'istruzione obbligatoria 
in Trancia, avverto a pag. 211 che la cosa corre ben diversa in In- 
ghilterra, dove rinseguamonto popolare è caldeggiato e lordamente 
promosso da facoltosi cittadini e società potenti. E noi possiamo ri- 
cordare l'esempio del nostro Piemonte, dove l'istruzione elementare 
prese un incremento veramente meraviglioso assai tempo prima che 
fosse resa obbligatoria dalla recente legge del 1877. E giacché siamo 
sul terreno dei fatti, in Inghilterra l'istruzione è uni versalmente dif- 
fusa presso la classe operaia e manifatturiera, e là si manife.sta una 
civiltà assai più progredita che non in Prussia, dove ancor non 
è molto si scorgevano le traci-ic dell'antico feudalismo. Eppure da 
due secoli 1' istruzione elementare ò sancita obbligatoria in Prussia 
0 in Inghilterra soltanto da tre lustri. 

Dacché l'istruzione obbljgatoria non è sempre e da per tutto ne- 
cessaria in modo assoluto, cit'i vuol dire che sonvi condizioni, n cui 
deve adempiere, e limili, din in circoscrivono 6 una verità pedngn- 



gica ed un Tatto incontrastabile ud uu tempo, che l'istruzione, se 
informata dalla moralit<k, è il genio del bene, se disgiunta dall'edu- 
cazione morale, è il genio del male, è consigliera e maestra di ini- 
quit<k, è pervertimento individuale e sociale. Quindi è che l'istruzioue 
uou può ragionevolmente essere sancita obbligatoria senza l'educa- 
zione morale : ecco la prima coedizione. 0 nessuna istruzione obbli- 
gatoria, 0 la coltura morale anch'essa obbligatoria, ecco il dilemma. 
I genitori hanno diritto e dovere di vegliare sull'educazione morale 
e religiosa dei loro figli; il Qoverco è tenuto a rispettare questo do- 
vere e questo diritto, dando loro sicura guarentigia che il maestro 
della scuola pubblica conformerà la sua educazione al rispetto delle 
credenze morali e religiose della famiglia. Beco una seconda condi- 
zione; se manca, l'obbligo legale dell'istruzione rimane senza funda- 
mento. Se il padre non ha fiducia nel maestro in riguardo aW'edu- 
caziono morale e religiosa, eppure non ha mezzi per far istru're il 
suo figlio, nè può istruirlo egli medesimo, la legge deve provvedere 
al caso e tutelare il suo diritto. All'istruzione abbiaognauo maestri, 
che la impartiscano, e scuole, in cui sia impartita: anche questa è 
nondizione indispensabile: il proclamarla obbligatoria, quando man- 
chino maestri e scuoio al suo esatto adempimento, è una vana mo- 
stra di legge, non una serietà. 

Dacché l'obbligo dell'istruzione imposta dallo Stato è subordinato 
a certe condizioni, già per ciò stesso non gli è consentito di deter- 
minare a suo assoluto arbitrio e fuor d'ogni limite la qualità, la 
quantità, la durata dell'insegnamento obbligatorio. Sorge quindi 
questa duplice inchiesta : in quale anno di età deve il fanciullo es- 
sere inviato alln pubblica scuola, in quale può esserne licenziato ; 
quali sono le materie comprese nell'istruzione obbligatoria ed in 
quale misura vanno insegnate. Ecco due altri aspetti, sotto cui ci 
si presenta il proposto problema, e che ci pongono di fronte a nuove 
difficoltà pulito avvertite da molti, che 8en>:a pensar più che tanto 
vanno ripetendo: Rendete obbligatoria la scuola. Ed anche qui le 
difficoltà, che ci si aiTacciano, sono oltre modo gravi, per non dire 
insuperabili, perchè ci vien meno un criterio lucido e sicuro, che ne 
diriga nello scioglimento della questione. Infatti questo criterio di- 
rettivo non può essere attinto nò dalla storia contemporanea della le- 
gislazione scolastico, nè dallo scopo, per cui il Oovemo proclama ob- 
bligatoria l'istruzione, nò dal concetto dcH'isIruzionc elementare. K 
primamente volgiamo uno sguardo alln logislnzione scolastica, che 



è In vigore di presente presso i principali Slati d'Uuropa, o noi ci ' 
troviamo davanti a tale e tanta confusione, die nonché ritrorne 
lume e consig'lio, rimaniamo in un buio più fitto di prima. In Prussia 
la legge 14 maggio 1K25 determina l'età dell'istruzione obbligato-* 
ria dai R ai 14 anni, e riguardo alle materie d'insegnamento le de- 
signa con la espressione generalissima di una suOlcienzaeducativa dtl 
cristiano e del cittadino, e quanto all'esame Anale di proscioglimento 
ora 11 suo minimo si riduce per la parte scritta ad un componimento, 
ad un saggio di calligrafia e disegno, alla risoluzione di un quesito 
d'aritmetica, e per la prova orale a domande di grammatica, di ari- 
tmetica e morfulogìa geometrica, di storia e geograQa, dì storia na- 
turale e fìsica. In Sassonia l'obbligo dura otto anni, dal 6° al 14", se 
si compie nella scuola popolare semplice e si protrae altri tre anni 
là dove è obbligatoria la complementare, e l'insegnamento deve com- 
prendere per lo meno religione, morale, lingua tedesca, aritmetica, 
geometria, storia, geografia, nozioni iutorno alla natura, canto, di- 
segno, ginnastica e lavori donnesclii. In Daviera l'obbligo comincia 
al sesto anno e prosegue sino al sedicesimo ed anche più in là, sino 
ni dijiottesimo, con qupsta diiTerenza però, che dal 6' al 13° anno 
compiuto la frequenza alla ecuoia è quotidiana, dhl l'Sf al 16" la fre- 
quenza è ridotta ai soli giorni festivi in una scuola detta comple- 
mentare, che è destinata alla ripetizione delle materie ed alla Dot- 
trina cristiana. Nell'esame flcaie, ibe si sostiene ai 13 anni, il pro- 
gramma varia secondo i luoghi, ma da per tutto comprende la re- 
ligione, il leggere, il comporre, l'aritmetica. In Austria, secondo la 
legge del 14 maggio 18G!), l'obbligo corre dal sesto al quattordice- 
simo anno compiuti, e le materie d'Insegnamento sono parecchie di 
numero, ma ridotte alle nozioni più semplici ed affatto elementari. 
In Inghilterra soltanto nel 187i) l'obbligo venne formalmente impo- 
sto per legge ai genitori, ma l'istruzione fu ristretta nell'augusta 
cerchia del leggere, dello scrivere e del calcolare senza precisarne 
la durata, in Francia fu discusso alia Camera nel 1880 un disegno 
di legge, secondo cui l'obbligo andrebbe dal sesto anno al tredice- 
simo ed avrebbe termine con l'tsamc Qnale, che potrebbe però essere 
sostenuto anche ad 11 anni. In Uf Igio e nell'Olanda non esiste istru- 
zione obbligatoria. Veniamo finalmente alla nostra Italia. Lo sap- 
piamo: in virtù della Ifìgge ir> luglio 1877 l'obbligo corro dai sei ai 
nove anni, e l'istruzione comprende le prime nozioni dei doveri del- 
l'uomo e del cittadino, la lettura, la calligrafia, i rudimenti della 



linguA italiana, duiriirilmetioa « del sìslemn metrico. In questo pro- 
spetto della logislazibue scolastica europea rotatilo disparutn su que- 
sto punto dove troveremo noi il giusto criterio, elio uu dirigfi allo 
scioglimento dulia questiono V Ci occorrerebbe anzi un criterio pre- 
ventivo per giudicare quale delle tante leggi flnqul euumcrute ri- 
sponda all'intento. 

Potrà Torso il criterio, di cui abbisogniiimo, essere attinto dallo 
scopo, per cui è sancita obbligatoria l'istruzione? Anclie qui ci tro- 
viuQio avviluppati da oscurità ed incertezze, 3I10 non ci lasciano 
scorgere il retto sentiero. L'istruzione (dicono) va impostn per legge, 
percbè la sua diffusioue è Tonte di civiltà e di progresso, di prospe- 
rità, pubblica c Uoridezza sociale. Ma come mai da un coucettu cosi 
vago, iudotermìuato e generale, quale è quollo dell'istruzione in rap- 
porto colla civiltà, ci sarà dato di inTerire con sicurezza il numero 
preciso degli anni d'istruzione, che il Governo può iniporre al Tau- 
ciullo, in quali c quante materio d'iuscgnaiucnto debba essere am- 
maestrato, ed in quale misura V U si dirà, che i limiti dell'istruzione 
obbligatoria sono di giù naturalmente segnati dalla sua appellazione 
di elementare, vai quanto dire che essa abbraccia quali c quante 
materie s'iuseguauo nella s:uola elementare, prese noi loro numero, 
nella loro misura, nella loro durata'^ Ma la scuola elementare, ben 
si sa, comprende due corsi, InTerioro e superiore ; quindi sorge subito 
la questione, so l'Istruzione obbligatoria debba essere circoscritta ul 
corso inTeriore, come dispone la legge presso di noi, oppure estesa 
al superiore, come in Germania. Eppoi il concetto medesimo dell'i- 
struzione elementare non 6 bcu fermo, uè il medesimo nella mente 
di tutti, e chi ne allarga, chi ne restringe la cerchia delle materio 
di studio, chi le assegna un carattere teorico, chi hi vuole esclusi- 
vamente rivolta ad un sapere meramente pratico e sperimentale. 
A.' giorni nostri poi si discute tanto sulla trasformazione della scuola 
elementare da volerla distinta dalla scuola popolare e dalla primaria. 
tic adunque il concetto medesimo dcH'istruzioue elementare c tanto 
controverso, non ci può in verun modo fornire il desiderato criterio 
dei limiti dell'istruzione obbligatoria e la questione rimane indecisa. 
E mi par bene ricordare, che Giulio Simon, Il quale no prese con 
tanto calore le difese, la restringe (Op. cit , p:ig. 201] al mero appren- 
dimento della lettura e della scrittura. 

Finqul abbiamo contemplato il problema sotto alcuni suoi nspclil 
particolari, e studiando l'istruzione obblignturitt da prima in rap- 



porlo colla scuola pubblica e coU'iuseguameDto privato o domeslioo, 
poi in riguardo alla questione della sua necos$itìi, alle sue. coiidi- 
2Ìoui ed II' suol limili, si ò sempre supposto, ma nou ancora dimo- 
strato, che lo Stalo abbia diritto di obbligare i genitori ad islruirs 
i loro figli a tenore do' suoi prescritti. Qui sta il punto di tutta la 
controversia, il cuore del problema. I propugnatori dell'istruzione 
obbligatoria mettono inuan-^i le loro ragioni, gli avversarli oppou- 
gouo le loro osservazioni. Eispouiamole di fronte le une e le altre. 

Le ragioni difensive si possono ricoudurre a due dis'inte categorie: 
le une si ricavano dall'ordinamento privato della Tamiglla, le altro 
dai pubblici interessi e dalle esigenze della società. A cominciare 
dulia prima, si ragiona di questa guisa. Giusta l'ordinamento pri- 
vato della famiglia, i genitori lianuo per natura il dovere di edu- 
care i loro figli: violandolo o trascurandolo come che sia, otTendono 
il diritto del figlio ad essere educalo. Ora il Governo essendo tenuto a 
tutelare e far rispettare i diritti di tutti e più ancora quelli dei deboli 
e de' minorenni, è chiamato dal suo ufHcio sociale al intervenire in 
questo conllitto, obbligando il padre a rispettare ildirittodel figlio e 
punendolo in caso contrario, per la stessa ragione, per cui tutela il 
diritto di proprietà di tutti i cittadini e condanna al carcere il la- 
dro ed il falsario, che calpestano questo diritto. Nò cosi adoperando 
il Governo offendo punto il lìbero esercizio dell'autorità paterna, 
poiché questa non è sconfinata ed arbitraria afTatto, e soltanto un 
padre snaturato può levare protesta contro la restrizione della sua 
libertà, perchè la legge lo obbliga a nutrire il suo figlio minorcuuo 
0 lo punisce quando gli nega il pine, che lo sostenti. Ma gli avver- 
sarli ribattono punto per punto queste ragioni, ii verità nou rovo a- 
bile in dubbio, che nell'ordinamento della famiglia l'educazione è un 
dovere dei genitori, uu diritto dei figli ; dovere e diritto (aggiun- 
giamo noi) che non traggono origine dal potere dello Stato, ma 
hanno fondamento in natura. Ora è chiaro che il figlio ha diritto al- 
l'educazione di tutto se stesso, epperó il padre gli deve un'educa- 
zione intiera in tutte le sue parti, ossia religiosa, morale, intellet- 
tuale 0 fisica. Ciò posto, è egli consentito al potere governativo di 
obbligare il padre all'educazione religiosa del figlio, vegliare se esso 
adempia a flilTatto dovere e punirlo se si rimane dall'osserrarlo ? 
Voi mi risponderete ■che no, e bene stn ; poiché le credenze religioso 
costituiscono un campo chiuso qual è il santuario della coscienza, il 
quale deve rimauere impenetrabile «I potere del Governo, Con ciò 
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voi mfldejimi già venite a coiiresjure, cbe qui solTre uu'ecceziono il 
vostro priucipio generale, cbe cioè lo Stato abbia autorità di tutelare 
il diritto del tìglio alla propria educ!azlone contro la colpevole negli- 
genza dei genitori. E dell'educazione morale che cosa diremo y Di 
certo voi con concederete allo Stafo la facoltà di intromettersi nella 
famiglia 0 farla da inquisitore spiando e vegliando se i genitori gui- 
dano per la via del bene i loro figli con retti consigli, con giuste ri- 
prensioni, colla incolpabile ed onesta condotta, o compromettano la 
loro educazione morale con massime perverse, con funesti pregiudizi, 
col mal rsempio e cbiamandoli iu colpa del dovere violato. Ed ecco 
qui una seconda restrizione, che fate al vostro principio. Passiamo 
all'educazione intellettuale. Essa, come ben si sa, è congiunta coll'e- 
duenzione morale e religiosa da un vincolo naturale indiasolubllp, 
per cui già avremmo fin d'ora ragione di affermare, die anche que- 
sta terza, come le due prime, ha da rimanere libera dall'azione del 
Uoverno. Ma lasc amo da banda questa osservazione e portiamoci 
pii\ addentro nell'argomento. Il Aglio avendo diritto all'educazione 
intellettuale, ha per ciò stesso il diritto all'acquieto della verità, es- 
sendoché l'intelligenza è portata per natura alla verità come a suo 
proprio e vitale oggetto; onde consegue, che ogni errore commesso 
dai genitori iu presenza del figlio è un attentato contro il su i diritto 
all'educazione intellettuale. Credete voi, che in tal caso il Governo 
abbia ad intervcuìre a proteggere il diritto del figlio contro l'er- 
rato pensamento dei genitori, come se fosse lui il giudice inful'ibile 
e l'unico possessore del vero? Anche qui la ragione vi consiglia di 
rispondere un no. Cosi di passo in passo voi andate sempre piOi re- 
stringendo il vostro priucipio. 

Procediamo oltre: addenlriaiuoci ancora di più nell'intiroo della 
questior.e : lasciamo dal considerare l'educazione intellettuale ne'suoi 
rapporti coll'educazioue morale e religiosa e colla verità, esaminia- 
mola come semplice e mera istruzione della mente; è questa la cer- 
chia, in cui avete ristretta l'istruzione obbligatoria. Qui voi sostenete 
che il Governo ha facoltà di imporre ai genitori l'obbligo di istruire 
i loro figli, perchè essi hanno diritto all'istruzione, e clii li mantieue 
nell'ignoranza, offende questo diritto e va punito. Voi siete fermi 
nella persuasione che non si dia altro mezzo d'istruzione se non quello, 
che consiste nella cono3cenza dello lettere dell'alfabeto, e bollate 
di ignorante chiunque non sa di lettura e di scrittura. Qji sta il 
vostro capitale errore. Vi è un'istruzione che non s'impara dalla stampa 
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e dalla carta, ma dalla natura; è l'insegnamento fatto a viva voce 
per mezzo della conversazione, della parola parlata ed udita; insc- 
guameuto, che ha cominciato coH'umanità, ha sempre continuato in 
tutti i tempi 0 luoghi e continua tuttora, ohe ha preceduto l'Insegna- 
mento scritto 0 stampato c lo vinco in ((lìiiacia, come la natura vince 
l'arte colla sua potenza, perchè senza di esso la scuola medesima 
co'suol libri e co'suoi manoscritti sarebbe colpita d'impotenza. Questo 
insegnamento vivo e parlato è il vincolo della convivenza sociale, ed 
ancho ncìTumile e povera Tamiglia del contadino e dall'operaio idiota 
i genitori conversando coi loro Agli forniscono loro la mente di un 
modesto e necessario corredo di^cognizioni intorno la famiglia, la so- 
cietà, il mondo esterno, la moralità dtl costume, e Dio. Ora potete 
voi negare, die questa non sia istruzione bella e buona, e dire che 
cosi adoperando i genitori manchino al loro dovere, otTendano il di- 
ritto dei loro Agli all'istruzione, li lasciino nell'ignoranza per ciò 
solo, che non spiegano ai loro occhi il librettino dell'abbaco c dell'al- 
fabeto? Direste cosa da non potersi sostenere in sul serio. Come l'uomo 
non vive di solo pane, cosi l'intelligenza non vive di sola carta o 
scritta o stampata che sia ; e la storia ci apprende o.he a Sparta ed 
a lioma l'istruzione scolastica era pressoché tutta orale, ed era ben 
poca cosa quella, che impartivasi per mezzo dei manoscritti. L'insegna- 
mento, che si dà negli asili infantili, è anch'esso orale. Lo Stato 
adunque erroneamente s'immagina non darsi altro mezzo d'istruzione 
che l'alfabeto, e se riconosce rinsegnnmento orale, non ha più diritto 
di interporei fra i genitori ed i figli, e dire al pj.dre: il primo ed 
unico libro della sapienza ò l'abbecedario; il giudice ed il dlspensa- 
tore del sapere sono io; voglio che tu istruisca il Aglio a modo mio; 
che egli Impari quel tanto, che mi par bene; che la sua istruzioLe 
versi sulle materie da me prescritte e misurate e duri quanto tempo 
avrò precisato; voglio che tu abbi fiducia nella dottrina e Dell'onestà 
de' miei maestri, a cui devi affidare i tuoi figli. — E se il vostro or- 
dinamento scolastico fosse sbagliato? — Tu devi osservarlo quale io 
te lo impongo, se ti sta a cuore di adempiere il dovere, che hai, di 
istruire tuo figlio. 

Passiamo alle ragioni della seconda categoria. L'ordinamento pri- 
vato della famiglia (ragionano i sostenitori dell'istruzione obbliga- 
toria] intimamente si collega colle esigenze pubbliche della società. 
In casa ricevere istruzione è un diritto del figlio; fuori di casa lutti 
hanno interesse, die ciascuno l'abbia ^ice^uta. Perchè l'istruzione 



- 12 - 



ò la sicura o fodele compagna lit-Ilu libertà. In maestra della civiltà 
e del progresso, la foute viva della Qoridezza sociale; l'igooranza è 
la cousigliera del disorJine e del vizio, l'alleata del dispotismo e 
della schiavilo. « Uu fanciullo oggi ignorante shrà neiravvenire un 
uomo utile di meno, un nrtef]i:e di disordine di più (Simon, opera 
cit., pag 213) ». Se adunque l'istruzione ò un bene tanto essenziale 
alta società, 11 Governo deve renderla obbligatoria, perchè ha il di- 
ritto ed il dovere di promuoverti il comune buon essere, di tutelare 
la prosperità pubblica sociale contro il flagello dell'ignoranza. 

No, oppongono gli avversari!. Se l'istruzione è un gran bene sociale, 
fitccia adunque il Governo del s^uo meglio per difTonderln in tutte 

10 ellissi sociali, e quel, che è più, ne inspiri l'amore nella popola- 
zione facendole toccar con mano i cospicui beneilzi, apra scuole da 
per tutto quante più può, e tenga conto altresì del buon volere o 
dell'operosità dei cittadini entrando cosi con essi in una nobile gara 
cibi proteggere II Ubero insegnamento de'privati ; è questa la conse- 
guenza logica, che discende dui princìpio stabilito, e non già quella 
che ne derivate voi. La civiltà, il progresso, il buon e.^sere sociale 
si possono raggiungerò senza l'obbligatorietà dell'istruzione, esempi 
l'antica Roma, l'Olanda, il Belgio, che è additato qual paese modello 
di libertà politica, di prosperità sociale, di governo monarchico rap- 
presentativo, e ancora qualche anno fa l'Inghilterra e la Francia. 
Uosa singolare 1 Voi proclamate l'istruzione compagna e scorta della 
libertà, e la imponete colla forza e ne prescrivete la qualità, la mi- 
sura, la durata, otTendendo così lu libertà 1 

Ma esaminiamo più da vicino il vostro ragionamento. L'istruzione 
ò un bene essenziale alla società ; dunque (voi arguite) dev'essere 
sancita obbligatoria. Ma anche la moralità, più ancora dell'istru- 
zione, è foute dì civiltà e llorìdezza sociale : giacché la società (secondo 

11 detto di uno scrittore) può sussistere senza uomini istruiti, mu 
non senza uomini onesti; ae siete logici, conchìudoto adunque, che 
lo Stato deve imporre a tutti i cittadini colla forza la pratica della 
virtù e l'onestà del costume. Anche il lavoro è un bene essenziale 
alla società, sorgente di pubblica prosperità ; dunque si costringano 
a lavorare tutti quanti senza eccezione e riguardo, anche quelli, che 
vivono del proprio e di nulla abbisognano. Il vostro ragionamento 
non solo pecca contro la logica, ma si fonda sopra un concolto esa- 
gerato intorno l'utilità sociale doiristruzione obbligatoria. L'istru- 
zione è un'aniin a due tagli, che (iu6 essere egualmente Impugnata 
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pel trionfo dell'oiieatfi e dollu noqiiizin. Per fabbricar*? monetii falaii; 
per apporre un falso nome appio di una Horlttu""a, psr falsure .un bl- 
liincio ocnorro nverc appre-'o In ietturn, la scrittura, Il conti^ggio. l'i'c 
compiere n man snlva una birbonata rasentando accortamente il Cj- 
diue penule senza cadervi dentro fa d'uopo essere più dio mediocre- 
mente istruiti. E Pietro Micca. povero iprnorante, clic non sapeva scri- 
vere li suo nome, moriva da eroe per la libertìi della sua terra natale. 

('he fare per impedire tanto pervertimento sociale, segnatamente 
liresso le infime classi del popolo, elio fornite di una tintura supor- 
llcialis.-sima d'istruzione, qual'ò la obbligatoria, pigliano a le(^-{fere 
ijunlunquc libro 0 g^iornate loro capiti tra le mani, e non hanno forza 
sufficiente di ragionamento per reagire contro una lettura, clia falsi 
lo ideo, guasti il cervello, corrompa i ! cuore, sovverta i principi! fon- 
damentali dell'ordine sociale? Il Governo si trova Impotente a prov' 
vedervi ed assiste inerte a tanto scempio sociale. Eppoi gli slessi 
bcneiìzi dell'istruzione obbligatoria sono veramente durevoli ed effi- 
cn?l? Ponete che la sua durata sia ridotta a tre anni o la sua parte 
sostanziale sia ristretta alfapprendim ento del leggere, dello scrivere 
e del conteggiare, come dispone appunto la nostra legge del IS^T; e 
che ne avverrJi? Il faueiullo a nove anni è prosciolto dall'obbligo, e 
giunto a11'et& di quindici o venti anni puA ricadere nell'ignoranza 
di prima, pli^ non sapendo scrivere tampoco il suo nome. Se dunque 
l'istruzione obbligatoria non è feconda di tutto quel gran bene so- 
ciale, che voi v'Immaginate, e pu<ì anzi riuscire a funeste conseguenze, 
non potete sostenere in sul serio, che il padre, il quale trascura di 
istruire suo figlio, commette un delitto eguale, anzi più grave e me- 
ritevole di maggior punizione del delitto di uu ladro, che viola il 
diritto dulia proprietii altrui, come se gli Stati civili, in cui non vige 
obbligatorietà di istruzione, meritassero un'accusa cotanto grave. 
Un'ultima considerazione, anch'essa di nou poco rilievo, viene ad 
aggiungersi a tutte le altre. L'istruzione, fonte di civiltà e di pro- 
gresso sociale, non si attinge tutta quanta dalla scuola in forza di 
obbligo legale, ma ben anco dal tempio mercè dell'insegnamento, 
dalla casa mercè doU'insegnamcnto orale: la chiesa e la famiglia 
sono anch'essi centri dell'umana coltura. 

Raccogliamo intorno ai punto della controversia le sparse Illa del 
nostro ragionare. Lo' Stato (ragionano i difensori dell'istruzione ob- 
bllgratoria) essendo tenuto a tutelare i diritti di tatti, ha da proteg- 
gere coutro la negligenza paterna il diritto dei figli alla loro edu- 



} 



cazione rendendo obbligatoria ristrujiione. — Questo ragionnmouto 
(oppongauo gli avversario èabagliato, perchè restringe il dovere doi 
genitori nlhi solu istruzione, che RomiMcia di solito al sesto anno di 
età. mentre il principio generale, da cui esso parte, concederebbe al 
Cìoverno la facoltà, certo non dovutagli, di obbligarli a dare altresì 
l'educazione religiosa e morale sin dai primi anni, percliò il nglio 
ha diritto all'educazione di tutto s? stesso sin dalla più tenera età. 
Quanto all'istruzione in particolare, i genitori impartendola a viva 
voce nella convivenza domestica sciolgono con ciò il loro obbligo o 
cosi rimane rispettato il diritto dei figli senza ricorrere all'inscgua- 
mento dei libri. 

L'istruzione (sì aggiunge) è uti bene essenziale alla società, richiesto 
dal pubblico interesse. Diiiiquo il Governo, die lin per ufflciodi pro- 
muovere il bene comune, bada renderla obbligatoria. — Anche questo 
ragionamento (si oppone) non regge, 1" perchè stando al principio ge- 
nerale, da cui esso muove, lo Stato avrebbe da costringere lutti alla 
moralità ed al lavoro, due beni iinch 'essi essenzialissimi alla società; 
2" perchè l'istruziouB si può diiromiere e promuovere anche senza il 
costringimento legalo, nò tutta quanta si appoggia sulla lettura e 
sulla scrittura ; 3' perchè può essere abusata o degenerare in male 
sociale; 4° perchè i suoi medesimi beneflcll sociali non sono efficaci 
c durevoli quanto generalmente s'immagina. 

Io rispetto la nostra legge dui 15 luglio 1877, ma mi pongo nella 
schiera dogli avvcrsarii dell' Istruzioue legalmente ubbligaturia, la 
quale annovera illustri pensatori cerio non sospetti di oscurantismo. 
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